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Resumen

El presente articulo tiene como objetivo presentarla caracterizaciény comparacion
de los estilos de ensefianza predominantes en educacion, mediante el analisis de
su relacidon con la formacion y las practicas. A partir de una revision documental
sistematica, se identificaron tres estilos de ensenanza: directivo, participativo e
integrador. La metodologia cualitativa empleada permitié analizar e interpretar
informacidén proveniente de estudios previos; se aplicd una estrategia de
triangulacién para garantizar la validez de los hallazgos. Los resultados indican
qgue la eleccién del estilo de ensenanza esta influenciada por factores como la
formacion docente, la experiencia profesional, los recursos educativos disponibles
y el contexto institucional. Se evidencid que los docentes con formacion en
metodologias activas tienden a adoptar enfoques participativos e integradores,
mientras que aquellos con una preparaciéon tradicional priorizan estrategias
directivas. Ademas, la disponibilidad de infraestructura y tecnologia impacta
directamente en la implementacién de metodologias innovadoras. Finalmente,
es necesario avanzar hacia un modelo hibrido que combine la estructura del
estilo directivo con la flexibilidad de los enfoques participativos e integradores.
Asimismo, se destaca la importancia de la formacidon continua, el acceso a
recursos educativos y la implementacidon de estrategias institucionales que
promuevan la innovacién pedagdgica. Se recomienda diversificar las estrategias
de evaluaciéon y fomentar politicas educativas que respalden la evolucion de las
practicas docentes hacia modelos mas inclusivos y centrados ‘verdaderamente’
en el estudiante.
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Teaching styles in education: proposal for
characterization and comparison

Abstract

This article aims to characterize and compare predominant teaching styles in
education by analyzing their relationship with training and practices. A systematic
review of the literature identified three teaching styles: directive, participatory,
and integrative. A triangulation strategy was applied to the qualitative
methodology used to analyze and interpret information from previous studies
to ensure the validity of the findings. The results suggest that teachers’ choice
of teaching style is influenced by factors such as their training, professional
experience, available educational resources, and institutional context. Teachers
trained in active methodologies tend to adopt participatory and integrative
approaches, while those with traditional training prioritize directive strategies.
Furthermore, the availability of infrastructure and technology directly impacts
the implementation of innovative methodologies. A hybrid model combining the
structure of a directive style with the flexibility of participatory and inclusive
approaches is necessary. Similarly, the importance of continuing education,
access to educational resources, and institutional strategies that promote
pedagogical innovation are emphasized. To this end, it is recommended that
assessment strategies be diversified and educational policies be promoted
that support the evolution of teaching practices toward more inclusive, ‘truly’
student-centered models.

Keywords: teaching styles; education; primary school; teacher training;
teaching practice; teaching; learning; pedagogy; educational methodologies;
educational innovation

Estilos de ensino na educacao: proposta de
caracterizacao e comparacao

Resumo

Este artigo tem como objetivo caracterizar e comparar os estilos de ensino
predominantes na educacdao, analisando sua relacao com a formacao e as
praticas. Uma revisdo sistematica da literatura identificou trés estilos de ensino:
diretivo, participativo e integrativo. Uma estratégia de triangulacdo foi aplicada
a metodologia qualitativa utilizada para analisar e interpretar as informagoes de
estudos anteriores, a fim de garantir a validade dos resultados. Os resultados
sugerem que a escolha do estilo de ensino pelos professores é influenciada
por fatores como sua formacgao, experiéncia profissional, recursos educacionais
disponiveis e contexto institucional. Professores formados em metodologias
ativas tendem a adotar abordagens participativas e integradoras, enquanto
aqueles com formacgdo tradicional priorizam estratégias diretivas. Além
disso, a disponibilidade de infraestrutura e tecnologia tem impacto direto na
implementacdo de metodologias inovadoras. E necessario um modelo hibrido
que combine a estrutura de um estilo diretivo com a flexibilidade de abordagens
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participativas e inclusivas. Da mesma forma, enfatiza-se a importancia da
educacao continuada, do acesso a recursos educacionais e de estratégias
institucionais que promovam a inovacao pedagodgica. Para isso, recomenda-se
diversificar as estratégias de avaliacdo e promover politicas educacionais que
apoiem a evolucao das praticas de ensino em direcdo a modelos mais inclusivos
e ‘verdadeiramente’ centrados no aluno.

Palavras-chave: estilos de ensino; educacgao; ensino fundamental; formagao de
professores; pratica docente; ensino; aprendizagem; pedagogia; metodologias

educativas; inovacao educativa

Introduccion

Los estilos de ensefianza constituyen un eje
fundamental en los procesos de ensefianza-
aprendizaje, dado que reflejan la manera en que
los docentes disefian, implementan y evallan
sus estrategias pedagdgicas (Maldonado,
2016). Estos estilos no solo influyen en la
construccién del conocimiento y el desarrollo
de competencias en los estudiantes, sino que
también son resultado de multiples factores,
como la formacion inicial y continua del
profesorado, las concepciones pedagdgicas
subyacentes en la practica docente, el contexto
sociocultural y las condiciones institucionales
en las que se desarrolla la ensefianza (Araujo vy
Moraima, 2006).

En este sentido, para el presente estudio, se
plantea la siguiente pregunta: écuales son los
estilos de ensefianza predominantes en los
docentes de educacidén basica primaria del
municipio de Pasto y como se relacionan con
sus experiencias de formacion vy practicas
pedagogicas? Lo anterior con el propodsito de
caracterizar los estilos de enseflanza empleados
por los docentes de este nivel educativo,
identificar sus particularidades y analizar su
relacién con las experiencias de formacion y las
practicas escolares.

El problema de investigacién radica en la falta
de estudios sistematicos sobre los estilos de
ensefanza en la educacidn bdsica primaria en
el contexto especifico del municipio de Pasto, lo
que dificulta la implementacion de estrategias
pedagdgicas que se ajusten a las necesidades
del estudiantado. Diversas investigaciones han
evidenciado que la eleccion y aplicacién de un
estilo de ensefanza impacta significativamente
en el proceso de aprendizaje, en la motivacion
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de los estudiantes y en la calidad de la
educacién impartida (Lafebre-Quezada y Aldas-
Arcos, 2022).

Otros estudios, como el de Lopez (2023), han
identificado que los docentes pueden adoptar
enfoques directivos, participativos, democraticos
oautoritarios, loscualescondicionanlainteraccion
en el aula y la construccidn del conocimiento. En
esta misma linea, Toledo et al. (2011) subrayan
la importancia de la adecuacion de los estilos
de ensefianza a las necesidades individuales de
los estudiantes, de esta manera, se promueven
enfoques mas inclusivos y participativos.

El presenteestudiosefundamentaenlanecesidad
de comprender los estilos de ensefianza desde
una perspectiva contextualizada, reconocer que
estos no son homogéneos, sino que responden
a multiples variables, tales como la formacion

académica del docente, sus experiencias
previas, el nivel educativo en el que se
desempefia, los recursos disponibles y las

condiciones socioculturales del entorno escolar
(Guillin y Lojano, 2019). En este sentido, resulta
imprescindible una caracterizacién detallada que
permita evidenciar las tendencias predominantes
en la educacion basica primaria en Pasto y sus
posibles implicaciones pedagdgicas.

Para abordar este problema, se desarrollé una
investigacion de tipo documental, basada en
una revision y analisis sistematico de literatura
académica y estudios previos sobre estilos de
ensefianza en el ambito educativo. Se adoptd
un enfoque cualitativo, ya que este permite
un analisis interpretativo y una comprension
profunda de los diferentes modelos tedricos
y practicos relacionados con la ensefanza
(Gomez, 2014). La metodologia empleada
consistid en la recopilacién, seleccién y analisis
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de fuentes especializadas, y se priorizd aquellas
investigaciones que han abordado la relacién
entre estilos de ensefianza y formacion docente,
asi como las practicas pedagdgicas en educacion
basica primaria (Valverde, 2023).

La eleccion de una metodologia documental
se justifica por su capacidad para integrar y
sistematizar conocimientos previos, identificar
tendencias en el campo de estudio y ofrecer un
marco analitico sélido para la caracterizacién de
los estilosde ensefanza. Através de este enfoque,
se han examinado distintas perspectivas tedricas
y se han contrastado hallazgos empiricos de
investigaciones previas, con el fin de establecer
una tipologia de los estilos de ensefianza mas
frecuentes y sus implicaciones en el desarrollo
de procesos formativos efectivos (Bedoya vy
Revelo, 2024).

Este articulo busca contribuir a la discusién
académica sobre la ensefianza en la educacion
basica primaria, mediante un analisis critico
que facilite la identificacion de estrategias
pedagdgicas mas eficaces y contextualizadas.
Al caracterizar los estilos de ensefianza
predominantes en los docentes del municipio de
Pasto, se pretende generarinsumos que permitan
mejorar la practica educativa, fortalecer la
formacién docente y disenar politicas educativas
gue respondan a las necesidades reales de los
educadores y sus estudiantes.

Metodologia

La investigacién se desarrolld bajo un enfoque
cualitativo con un disefio documental, orientado
a la caracterizacion de los estilos de ensefianza.
Esta metodologia permiti6 analizar e
interpretar la informacion disponible en fuentes
académicas relevantes e identificar tendencias
y patrones en la practica docente. La eleccidn
de este disefio respondid a la necesidad de
estructurar un marco analitico que facilitara
la comprensién de los estilos de ensefianza
predominantes en el contexto educativo y su
relacion con las experiencias de formacién y
practicas de los docentes.
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Diseiio de la investigacion

El estudio adopté un disefio descriptivo vy
exploratorio, basado en la revisidn sistematica de
literatura académica, informes de investigacion
y documentos institucionales relacionados con
los estilos de ensefianza en educacion con
mayor interés en el nivel de basica primaria. Se
seleccionaron y analizaron estudios previos que
abordaron la ensefianza en contextos similares
al referenciado, con el objetivo de establecer
una caracterizacion detallada y fundamentada
en evidencias.

El analisis se llevd a cabo mediante un proceso
de sistematizacién y categorizacion de Ia
informacion, lo que permitio identificar los estilos
de ensefanza mas frecuentes y las variables que
los influyen, tales como la formaciéon docente,
la experiencia profesional y el contexto escolar.
Se empled una estrategia de triangulaciéon de
fuentes para garantizar la validez y confiabilidad
de los hallazgos.

Poblacion y muestreo

Dado el caracter documental del estudio,
la poblacidon objetivo estuvo constituida por
investigaciones previas, articulos cientificos,
tesis de grado y documentos oficiales que
abordaron la ensefianza en educacion basica
primaria. Para la selecciéon de las fuentes, se
aplic6 un muestreo intencional basado en los
siguientes criterios de inclusién:

e Publicaciones con menos de diez anos
de antigledad, con el fin de garantizar la
actualidad y pertinencia de la informacion.

e Estudios que abordaran la caracterizacién de
los estilos de ensefianza en educacion basica
primaria, preferiblemente en contextos
latinoamericanos.

¢ Investigaciones que examinaran la relacién
entre los estilos de ensefianza y variables
como la formaciéon docente y las practicas
pedagdgicas.

e Documentos disponibles en bases de datos
académicas reconocidas, como Scopus,
SciELO, Redalyc y Dialnet.
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Tras aplicar estos criterios, se seleccionaron
47 estudios de 114, ya que cumplian con
los requisitos establecidos vy, ademas,
proporcionaron informacién relevante para la
caracterizacién de los estilos de ensefianza en el
contexto de la investigacion.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de
informacion

Para la obtencion de los datos, se empled la
técnica de revision documental, que permitid
analizar e interpretar la informacion proveniente
de diversas fuentes. Se disefid una matriz de
sistematizacion en la que se registraron las
siguientes variables:

1. Estilo de ensefianza identificado (directivo,
democratico, participativo, autoritario, entre
otros).

2. Enfoque pedagdgico predominante en cada
estilo.

3. Factores que influyen en la eleccién del estilo
de ensenanza, como la formacién docente, la
experiencia profesional y las condiciones del
aula.

4. Impacto del estilo de ensefianza en el
aprendizaje de los estudiantes, segun lo
reportado en las investigaciones analizadas.

5. Metodologias y  estrategias  didacticas
asociadas a cada estilo de ensehanza.

La informacién recopilada fue sometida
a un analisis de contenido y se realizd
una codificacion tematica para organizar
y categorizar los hallazgos de manera
estructurada. Se  establecieron patrones
y relaciones entre los distintos estilos de
ensefianza identificados, lo que permitid

elaborar una caracterizacion detallada.

Técnicas de analisis de datos

Los datos extraidos de la revision documental
fueron analizados mediante un analisis cualitativo
de contenido, que permitié interpretar los
hallazgos de manera estructurada. Se utilizaron
herramientas como Atlas.ti para la categorizacién
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de informacion y el establecimiento de relaciones
entre las variables analizadas.

Ademas, se aplicd6 una técnica de analisis
comparativo, en la que se contrastaron los
resultados de las distintas investigaciones
seleccionadas, lo que permitié identificar
coincidencias y divergencias en la caracterizacion
de los estilos de ensefianza. Este proceso
posibilitd la generacidn de una tipologia de estilos
de ensefianza en educacién basica primaria y el
analisis de sus implicaciones pedagdgicas.

Resultados

La investigacion permitid identificary caracterizar
los estilos de ensefanza predominantes en los
docentes, a partir de una revision documental
sistematica y un analisis cualitativo de contenido.
Los hallazgos evidencian la relacién entre la
formacién docente, las practicas y las tendencias
en la ensefianza en contextos educativos.

Caracterizacion de los estilos de enseflanza
en educacion

El analisis de los estudios revisados permitio
establecer que los docentes de educacion
presentan una diversidad de estilos de
enseflanza, los cuales pueden clasificarse en
tres grandes categorias: directivo, participativo
e integrador.

Estilo directivo

El estilo directivo se caracteriza por una
ensefanza estructurada, en la que el docente
ejerce un rol predominante en la transmision
del conocimiento. En este, el profesor asume la
responsabilidad principal del aprendizaje, dicta
contenidos, establece normas y dirige el ritmo
de trabajo en el aula (Saez, 2018). Este modelo
ha sido ampliamente utilizado en la educacién
tradicional y sigue teniendo una fuerte presencia
en las instituciones de educacién basica primaria,
especialmente en aquellas con enfoques
pedagdgicos conservadores (Gonzalez, 2013).

El estilo directivo tiene como eje central la
transmision del conocimiento; el docente
actla como la fuente principal de informacion
y el estudiante adopta un papel mas pasivo,
limitdndose a recibir y memorizar contenidos
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(Miralles, 2006). Las clases suelen estar
estructuradas en exposiciones magistrales y
tareas asignadas con un alto grado de supervision
por parte del profesor (Mosston y Ashworth,
1993). La gestiéon del aula en este estilo se
basa en la aplicacién de normas claras y en la
supervisidon constante del comportamiento de los
estudiantes (Ventura, 2011). En este sentido, se
prioriza el orden y la disciplina como elementos
fundamentales para garantizar la efectividad del
proceso de ensefanza (Isaza y Henao, 2012).

En este enfoque, la evaluacion se centra en la
medicion de conocimientos adquiridos a través
de pruebas estandarizadas, examenes escritos y
tareas individuales (Laudadio y Dalt, 2014). Los
resultados académicos dependen en gran medida
de la capacidad del estudiante para retener y
reproducir la informacién proporcionada por el
docente (Aguilera, 2012).

Los estudios analizados evidencian que este
enfoque sigue siendo ampliamente utilizado en
el nivel de educacién bdasica primaria, debido
a su estructura organizativa y a su facilidad
de aplicacion en entornos educativos con
grandes grupos de estudiantes. En contextos
educativos con pocos recursos tecnoldgicos y
metodoldgicos, este estilo resulta ser la opcién
mas viable para la ensefianza (Renés, 2018). La
cultura institucional y las politicas educativas
tradicionales contintan favoreciendo modelos
de ensefanza directiva en diversas instituciones
(Rendon, 2015). No obstante, la rigidez del
método limita la capacidad del estudiante para
desarrollar pensamiento critico y habilidades
de resolucién de problemas (Villalobos, 2003).
Estudios han demostrado que, si bien los
alumnos pueden obtener buenos resultados en
evaluaciones de memoria, presentan dificultades
en la aplicacibn de los conocimientos en
situaciones practicas (De Leon, 2013).

El modelo directivo ha sido objeto de criticas por
su enfoque excesivamente centrado en el docente
y por restringir la participacion de los estudiantes
en su propio aprendizaje (Pinelo, 2008). Varias
investigaciones han identificado que este estilo
de ensefianza puede contribuir a un aprendizaje
mecanico y descontextualizado, en el que los
estudiantes carecen de oportunidades para
explorar, reflexionar y construir conocimiento
de manera auténoma (Rendon, 2015). Ademas,
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diversos autores han sefialado que el estilo
directivo puede generar un ambiente de aula en
el cual la creatividad y la innovacion pedagodgica
son limitadas (Renes et al.,, 2013). En este
sentido, la literatura sugiere que es necesario
un cambio progresivo hacia enfoques mas
participativos que fomenten la autonomia del
estudiante y la interaccion significativa con el
conocimiento (Oviedo et al., 2010).

A pesar de su predominio en la educacién
basica primaria, el estilo directivo esta
experimentando una evolucidon en respuesta
a nuevas perspectivas pedagdgicas que
enfatizan la necesidad de una ensefianza mas
dindmica e interactiva (Fontalvo et al., 2007).
Entre las estrategias identificadas para mitigar
sus limitaciones y favorecer una transicion
hacia modelos mas inclusivos y flexibles, se
encuentran el uso progresivo de metodologias
activas, la incorporacion de estrategias como
el aprendizaje basado en proyectos y el trabajo
colaborativo para equilibrar la instruccion directa
con actividades mas interactivas (Fernandez vy
Espada, 2017). También, se recomienda generar
espacios de didlogo en el aula que permitan la
participacion del estudiante en la construccion
del conocimiento (Lopez, 1996), ademas de la
implementacién de programas de formacion
continua para los docentes con el objetivo
de diversificar sus estrategias de ensefanza
(Viciana y Delgado, 1999).

En cuanto a la evaluacién, se sugiere
complementar las evaluaciones tradicionales con
métodos alternativos, como la observaciéon de
desempefio, diarios o portafolios de aprendizaje
y autoevaluaciones (Renés y Martinez, 2016).
A pesar de sus limitaciones, el estilo directivo
sigue siendo una estrategia de ensefanza
predominante en la educacion basica primaria.
Su aplicacién se debe, en gran medida, a su
estructura y organizacion, la cual facilita la
gestion del aula y el control del contenido que
se imparte. Sin embargo, su efectividad se ve
cuestionada cuando se prioriza la memorizacion
sobre el pensamiento critico y la creatividad.

Los estudios revisados sugieren que una
combinacién equilibrada entre la ensefanza
estructurada y metodologias mas participativas
puede contribuir a una experiencia de aprendizaje
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mas enriquecedora para los estudiantes (Gravini
et al., 2009). En este sentido, es relevante que
los docentes reciban formaciéon continua que les
permita transitar hacia modelos mas flexibles,
en los que el estudiante asuma un rol mas activo
en su proceso de aprendizaje. El desafio actual
en la educacion basica primaria (especialmente)
radica en encontrar el punto de equilibrio entre
la estructura que proporciona el estilo directivo
y la apertura que brindan metodologias mas
interactivas; para ello,b es imprescindible
el desarrollo de politicas educativas que
fomenten la capacitacién docente, la innovacion
metodoldgica y la adaptacion del curriculo a las
necesidades y contextos de los estudiantes.

Estilo participativo

El analisis de los estudios revisados permitio
establecerqueelestilo participativo deensefianza
se basa en la interaccién entre docentes y
estudiantes, y promueve la construccion del
conocimiento de manera colaborativa. Este
enfoque reconoce que el aprendizaje es un
proceso dindmico en el que los estudiantes
desempeiian un papel activo, ya que participan
en la exploracién y aplicacion de conocimientos
en entornos de aprendizaje significativos (Saez,
2018). A diferencia del estilo directivo, en el que
el docente es la fuente principal del conocimiento,
el estilo participativo se fundamenta en el
didlogo, la resolucién conjunta de problemasy la
construccién de significados compartidos dentro
del aula (Mosston y Ashworth, 1993).

Asimismo, se encontrd una tendencia creciente
hacia este enfoque, especialmente en docentes
con formacion en pedagogias activas vy
constructivistas. Araujo y Moraima (2006)
destacan que los maestros que han recibido
capacitacion en metodologias innovadoras
muestran una mayor inclinacién a fomentar
la participacion estudiantii en el aula, de
esta manera se propicia la cocreacién del
conocimiento. Esto se debe a que el enfoque
participativo estd estrechamente relacionado
con teorias del aprendizaje significativo, en
las cuales el estudiante es un agente activo
en la construccién de sus propios saberes
(Gonzalez, 2013).

De acuerdo con Miralles (2006), este estilo
implica el uso de estrategias didacticas como el
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aprendizaje basado en problemas, la ensefanza
por proyectos y la indagacion guiada, en el cual
el docente desempefa un rol de mediador en
lugar de un transmisor de informacion.

De acuerdo con varios estudios revisados, el
estilo participativo favorece el aprendizaje
significativo y la motivacién del estudiante.
Al respecto, Valverde (2023) identificé que
los alumnos que aprenden bajo este enfoque
muestran mayores niveles de autonomia,
pensamiento critico y capacidad de trabajo en
equipo en comparacién con aquellos educados
bajo estilos mas tradicionales. Ventura (2011)
enfatiza quelaensefianza participativa permiteun
aprendizaje mas profundo, pues los estudiantes
tienen la oportunidad de reflexionar, cuestionar
y aplicar conocimientos en situaciones reales. La
implicacion activa en el proceso de aprendizaje
no solo mejora la retencion de informacion, sino
gue también promueve una actitud positiva hacia
el aprendizaje y una mayor conexién con los
contenidos curriculares (Isaza y Henao, 2012).

Uno de los aspectos clave del estilo participativo
es la evaluacion formativa que se diferencia de
la evaluacion tradicional (centrada en pruebas
estandarizadas). Laudadio y Dalt (2014)
seflalan que la retroalimentacién constante y
el uso de portafolios de aprendizaje, rubricas y
autoevaluaciones permiten a los estudiantes ser
conscientes de su propio progreso y desarrollar
una mentalidad de aprendizaje continuo.
Ademas, Aguilera (2012) resalta que este tipo de
ensefianza fomenta la diversidad de estrategias
didacticas, lo que permite la adaptacién a
los diferentes estilos de aprendizaje de los
estudiantes; por lo tanto, este enfoque es mas
inclusivo y equitativo.

A pesar de los beneficios evidentes del estilo
participativo, su implementacion en la educacién
basica primaria enfrenta desafios. Martinez
(2009) menciona que uno de los principales
obstaculos es la formacion insuficiente de los
docentes en metodologias activas, lo que puede
generar inseguridad y dificultades en la gestion
del aula. Renés (2018) advierte que la resistencia
al cambio por parte de algunos educadores y
las exigencias del curriculo tradicional pueden
limitar la adopcion de practicas participativas.
Asimismo, la falta de recursos y el tamano
elevado de las clases pueden dificultar la
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aplicacién de estrategias centradas en el
estudiante (Malacaria, 2009).

Alrespecto, Rendon (2015) sugiere que unaforma
efectiva de promover la ensefianza participativa
es a través de programas de formacién continua
para docentes, donde se aborden estrategias
didacticas innovadoras y herramientas para la
gestién del aula. Villalobos (2003) propone la
implementacién de comunidades de aprendizaje
entre docentes, en las cuales se compartan
experiencias y buenas practicas para la
ensefianza participativa. Ademas, De Leon
(2013) destaca que el respaldo institucional y
la flexibilizacion del curriculo pueden facilitar
la transicidon hacia modelos educativos mas
dindmicos e interactivos.

Los estudios revisados coinciden en que el
estilo participativo representa un avance en
la educacion, ya que situa al estudiante en el
centro del proceso de aprendizaje y lo prepara
para enfrentar desafios en un mundo cada vez
mas interconectado y cambiante. Su aplicaciéon
en la educacién basica primaria es primordial
para fomentar el pensamiento critico, la
creatividad y la autonomia en los estudiantes. Si
bien existen barreras para su implementacion,
la evidencia indica que el fortalecimiento de la
formacion docente, la adecuacién del curriculo
y la dotacién de recursos adecuados pueden
facilitar su adopcion generalizada.

Estilo integrador

El estilo integrador de ensefanza representa
una combinacion entre el enfoque directivo y el
participativo, es decir, los docentes adaptan sus
estrategias de ensefanza a las caracteristicas
y necesidades de su grupo de estudiantes. Este
enfoque equilibra la instruccion guiada con
actividades practicas e interactivas, que asegura
tanto la estructuracién del conocimiento como
el desarrollo de habilidades auténomas en
los alumnos. Segun Matzumura et al. (2018),
este estilo se basa en la flexibilidad didactica
que promueve la alternancia entre métodos
tradicionales y enfoques innovadores que
favorecen la construccién activa del aprendizaje.

El andlisis de la literatura revela que los docentes
gue adoptan un enfoque integrador han optado
por implementar metodologias hibridas que
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combinan instruccion explicita con dindmicas
participativas. Morales (2018) sefiala que esta
estrategia facilita el aprendizaje en entornos
educativos diversos, pues permite a los docentes
ajustar sus practicas a los diferentes ritmos y
estilos de aprendizaje de sus estudiantes. Este
estilo resulta particularmente atil en contextos
donde se requiere atender a una poblacion
heterogénea, ya que proporciona un marco de
referencia adaptable para la ensefianza inclusiva.

Uno de los aspectos identitarios del estilo
integrador es su capacidad para responder a la
diversidad en el aula. Bedoya y Revelo (2024)
sostienen que este enfoque es especialmente
beneficioso en contextos educativos con
estudiantes de distintos niveles de desempefio
y antecedentes culturales variados, ya que
permite combinar estrategias estructuradas
con espacios de exploracion y didlogo. En este
sentido, los docentes pueden emplear técnicas
como el aprendizaje basado en proyectos, la
ensefanza diferenciada y el uso de recursos
tecnoldgicos interactivos, de esta manera se
optimiza la experiencia de aprendizaje para
todos los estudiantes.

El éxito de Ila ensenanza integradora
también depende de la capacitacién docente
en metodologias flexibles y en el uso de
herramientas didacticas variadas. La literatura
indica que, si bien este enfoque es altamente
efectivo, su aplicacion requiere un conocimiento
consistente de estrategias que permitan
equilibrar la instruccion directa con el aprendizaje
auténomo (Matzumura et al.,, 2018). En este
sentido, la formacion continua de los docentes y
el apoyo institucional son claves para fomentar
la implementacién de este modelo pedagdgico.

En términos de evaluacién, el enfoque integrador
incorpora tanto pruebas estructuradas como
estrategias formativas, tales como portafolios,
rubricas y autoevaluaciones. Esto permite que
los docentes tengan una visidbn mas completa
del progreso de sus estudiantes, ya que combina
la medicion de resultados con la observacion
de procesos. Este tipo de evaluacion fomenta
una mayor implicacion del estudiante en su
aprendizaje y lo ayuda a reflexionar sobre sus
fortalezas y areas de mejora (Morales, 2018).
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Asi pues, el estilo integrador ofrece una respuesta equilibrada a las necesidades de los estudiantes en
diversos contextos educativos. Su implementacién no solo favorece la adquisicién de conocimientos
y habilidades de manera estructurada, sino que también promueve la autonomia y la participacion
en el aprendizaje. No obstante, su aplicacidon efectiva requiere el desarrollo de competencias
docentes en el manejo de estrategias flexibles y la existencia de un entorno institucional que
respalde la innovacién pedagdgica.

Comparativa de los estilos de ensefianza

El estudio de los estilos de ensefianza ha sido una linea de investigacién cardinal en la didactica,
pues permite comprender las dindmicas que se establecen en el aula y su impacto en el aprendizaje
de los estudiantes. La ensefanza puede abordarse desde diversas perspectivas, y cada una
de ellas implica un conjunto de metodologias, estrategias y roles especificos para docentes y
estudiantes. En este sentido, en la Tabla 1 se presenta una caracterizacién detallada de los estilos
de ensefianza mas representativos en la educacién basica: directivo, participativo e integrador,
analizados a partir de aspectos clave como el rol del docente, la participacion del estudiante, las
estrategias metodoldgicas, la evaluacién del aprendizaje, la flexibilidad, el impacto en la ensefanza

y su aplicacion en contextos educativos especificos.

Tabla 1

Caracterizacion de estilos de ensefanza de acuerdo con los aspectos distintivos

Aspecto Estilo directivo Estilo participativo Estilo integrador
Docente combina
Docente como . . P
. . Docente como mediador y instruccion directa
Rol del autoridad y transmisor - . .
. facilitador del aprendizaje con mediacion del
docente del conocimiento

(Saez, 2018)

(Araujo y Moraima, 2006)

aprendizaje (Maldonado,
2016)

Participacion
del estudiante

Estudiante pasivo,
receptivo y con menor
autonomia (Gonzalez,
2013)

Estudiante activo,
constructor de su propio
conocimiento (Valverde,
2023)

Estudiante participa
activamente, con
orientacién del docente
(Bedoya y Revelo, 2024)

Estrategias
metodoldgicas

Clases magistrales,
ensefianza expositiva
y repeticion (Miralles,
2006)

Aprendizaje basado en
proyectos, debates,
trabajo en equipo
(Ventura, 2011)

Método hibrido:
instruccion guiada con
exploracion interactiva
(Rendon, 2015)

Evaluacién del
aprendizaje

Evaluacién sumativa
con pruebas
estandarizadas
(Mosston y Ashworth,
1993)

Evaluaciéon formativa
con autoevaluacion y
portafolios (Valverde-
Lépez y Urefa-
Hernandez, 2021)

Evaluacién mixta:
pruebas sumativas
con retroalimentacion
formativa (Gonzalez,
2013)

Flexibilidad y
adaptabilidad

Baja, estructura
rigida y tradicionalista
(Ventura, 2011)

Alta, adaptable a distintos
ritmos de aprendizaje
(Gonzalez, 2013)

Moderada, ajustable a
necesidades del grupo
(Lozano-Rodriguez et

al., 2020)
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Aspecto Estilo directivo

Estilo participativo

Estilo integrador

Memorizacion
de contenidos,
aprendizaje mecanico
(Isaza y Henao, 2012)

Impacto en el
aprendizaje

Promueve el pensamiento
critico, la creatividad y la
autonomia (Matzumura et
al., 2018)

Favorece el aprendizaje
significativo y la
resolucién de problemas
(Garcia et al., 2013)

Escuelas tradicionales

Aplicacién .
con modelos rigidos
en contextos ,
. (Laudadio y Dalt,
educativos

2014) 2018)

Aulas inclusivas,
ensefnanza diferenciada
y colaborativa (Morales,

Util en contextos con
diversidad cultural y
académica (Abello y
Hernandez, 2010)

El analisis comparativo de los estilos de
ensefianza presentado en la Tabla 1 permite
evidenciar que cada enfoque responde a
diferentes concepciones pedagdgicas, didacticas
y contextos educativos.

Asimismo, Los resultados destacan que la
eleccion del estilo de ensefanza no es un
proceso estatico, sino que esta influenciado por
diversos factores como la formacién docente, la
experiencia profesional, los recursos disponibles
y las caracteristicas del grupo de estudiantes.
En este sentido, se observa que los enfoques
mas participativos y flexibles tienden a generar
mayores niveles de motivacién y autonomia en
los estudiantes, lo que favorece un aprendizaje
mas significativo y aplicado.

Discusion

Los resultados permiten establecer una
relacién clara entre los estilos de ensefianza
predominantes en la educacion y los diversos
factores que influyen en su eleccién y aplicacion.
En este sentido, la literatura revisada respalda los
hallazgos y sefialan que la formacion docente, la
experiencia profesional, los recursos educativos
y el contexto institucional juegan un papel
determinante en la manera en que los docentes
estructuran sus practicas (Mazzitelli et al., 2018;
Valverde-Lopez y Urefia-Hernandez, 2021).

En cuanto a la formacion docente, se evidencid
que los profesionales con capacitacion en
metodologias activas y enfoques constructivistas
tienden a adoptar estilos participativos e
integradores, de esta manera se favorece la
interaccion y el aprendizaje autonomo (De Leon,
2013). Esta tendencia concuerda con estudios
previos que sefialan que la actualizacion
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pedagdgica incide directamente en la flexibilidad
del docente para incorporar nuevas estrategias
en el aula (Garcia et al., 2013). Por el contrario,
aquellos docentes con formacién tradicional
y sin acceso a programas de actualizacion
suelen mantener practicas mas directivas, que
limitan la participacién estudiantil y fomentan
un aprendizaje basado en la memorizacién y
reproduccidon de contenidos (Lozano-Rodriguez
et al., 2020).

La experiencia profesional también juega un
papel crucial en la configuracién del estilo de
ensefanza. Se identificd que los docentes con
mayor trayectoria suelen inclinarse por modelos
mas estructurados y jerarquicos, mientras que
los docentes en formacién o con pocos afos de
ejercicio muestran mayor predisposicién hacia
metodologias activasy centradas en el estudiante
(Pastor de Jones, 2017). Esto concuerda con
investigaciones previas que han sefialado
que los docentes con experiencia prolongada
pueden enfrentar resistencias al cambio
metodoldgico debido a habitos consolidados
en la practica educativa (Abello y Hernandez,
2010). No obstante, se destaca la importancia
de la formacidon continua como un factor de
transformacion en la ensefanza, ya que permite
la evolucién del docente hacia estrategias mas
innovadoras y adaptadas a las necesidades del
aula (Bou-Sospedra et al., 2021).

El acceso a recursos educativos también se
presenta como un factor determinante en la
eleccion del estilo de ensefianza. Instituciones
con limitaciones en infraestructura, tecnologia
y materiales didacticos tienden a fomentar
practicas mas directivas, ya que los docentes
enfrentan barreras para implementar
metodologias activas y colaborativas (Carbonero
et al., 2017). En contraste, en escuelas con
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acceso a herramientas digitales y espacios de
aprendizaje dindamicos, se observa una mayor
inclinacion hacia estrategias participativas e
integradoras, lo que concuerda con estudios que
destacan la importancia del entorno educativo
en la configuracion del proceso de ensenanza-
aprendizaje (Garcia et al., 2013).

Al comparar estos hallazgos con antecedentes
investigativos, se confirma que la ensefianza en
educacién sigue enfrentando retos relacionados
con la transicidn hacia modelos mas flexibles
e inclusivos. Hernandez y Abello (2013) han
identificado que, aunque la tendencia educativa
global enfatiza el aprendizaje basado en la
participacion del estudiante, muchas practicas
docentes aun se sustentan en esquemas
tradicionales que privilegian la transmision
unidireccional del conocimiento.

a la evaluacion del aprendizaje, los
resultados muestran una clara diferenciacion
entre los estilos directivo, participativo e
integrador. Mientras que el primero se basa en
pruebas sumativas y mediciones cuantitativas,
el segundo y el tercero integran mecanismos de
evaluacion formativa, como la autoevaluacion y
el uso de portafolios de aprendizaje (Macias et
al., 2012). Estas observaciones concuerdan con
la literatura reciente, que aboga por un sistema
de evaluacibn mas diversificado y centrado
en la retroalimentacion continua (Perochena
et al.,, 2017).

En cuanto

Por ultimo, se destaca que la implementacién
de un estilo de ensefianza no es un fendmeno
aislado, sino que responde a una interaccion
compleja de variables pedagdgicas, didacticas,
contextuales y personales. La discusion teodrica
y empirica sefiala que la ensefianza efectiva
debe considerar la flexibilidad y adaptabilidad
como elementos clave en la formacidon docente
(Espada et al., 2019).

Conclusiones

La enseflanza en la educacién se desarrolla
bajo distintos estilos que responden a diversos
factores, que incluyen la formacién docente, la
experiencia profesional, el acceso a recursos
educativos y el contexto institucional. Cada
uno de estos elementos influye de manera
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significativa en la configuracion de las practicas
y en la efectividad de los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

Los estilos de ensefianza en educacion presentan
una diversidad estructurada en tres enfoques
principales: directivo, participativo e integrador.
La caracterizacion realizada evidencid que
los docentes adoptan diferentes estilos de
ensefianza, dependiendo de sus concepciones
pedagdgicas, didacticas y su entorno educativo.
El estilo directivo, aunque aun predominante en
muchas instituciones, ha sido cuestionado por
su enfoque en la memorizaciéon y transmision
unidireccional del conocimiento. En contraste,
los enfoques participativos e integradores han
demostrado ser mas efectivos para fomentar el
pensamiento critico, la creatividad y la autonomia
en los estudiantes.

La formacién y actualizacion docente juegan
un papel fundamental en la eleccién del estilo
de ensefanza. Los docentes con formacion en
metodologias activas tienden a adoptar estilos
participativos e integradores, lo que favorece una
enseflanza mas centrada en el estudiante y en
la construccién del conocimiento. Por otro lado,
aquellos con formacidn tradicional contindan
utilizando estrategias directivas, las cuales, en
algunos casos, pueden limitar la flexibilidad
del proceso educativo. Lo anterior resalta la
importancia de la formacion continua y el acceso
a programas de actualizacién didactica para la
transformacion de las practicas docentes.

La experiencia profesional condiciona Ia
preferencia por un estilo de ensefanza, aunque
puede ser modificada a través de la formacion
continua. Se observé que los docentes con mayor
trayectoria profesional muestran una inclinacion
hacia practicas mas estructuradas y jerarquicas,
mientras que los docentes en formacién o con
pocos afios de experiencia son mas propensos
a experimentar con metodologias activas. No
obstante, la evidencia indica que la capacitacion
y la reflexion pedagdgica pueden incidir en
la evolucion de los estilos de ensefianza,
permitiendo la transicion hacia modelos mas
dinamicos e inclusivos.

La disponibilidad de recursos educativos
y tecnoldgicos influye directamente en Ia
implementacién de estrategias pedagdgicas
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innovadoras. En contextos con acceso limitado
a tecnologia y materiales didacticos, los
docentes tienden a emplear enfoques mas
tradicionales. En contraste, en instituciones con
mayor disponibilidad de recursos, se facilita la
implementacion de metodologias participativas e
integradoras. Este hallazgo subraya la necesidad
de fortalecer la infraestructura educativa y
garantizar el acceso equitativo a recursos que
promuevan la innovacion en la ensefianza.

El contexto institucional y las politicas educativas
pueden reforzar o restringir la adopcion de
estilos de ensefianza mas flexibles e inclusivos.
La cultura institucional de cada escuela, asi
como las directrices curriculares y normativas
educativas, desempefan un papel determinante
en la consolidacion de estilos de ensefianza. En
algunos casos, las politicas severas favorecen
enfoques directivos, mientras que, en otros, el
fomento de la autonomia docente vy la flexibilidad
curricular permiten la adopcién de metodologias
mas activas y participativas.

Es necesario avanzar hacia un modelo educativo
mas equilibrado que combine la estructura del
estilo directivo con la flexibilidad de los enfoques
participativos e integradores. El analisis sugiere
que un enfoque hibrido, que integre elementos
de la ensefanza tradicional con estrategias
interactivas, puede ser una solucién efectiva
para optimizar el proceso de aprendizaje. Este
modelo permitiria conservar la organizacion y
claridad del estilo directivo, mientras incorpora
la participacion y la construccidon auténoma
del conocimiento que promueven los enfoques
participativos e integradores.

La evaluacion del aprendizaje debe diversificarse
pararesponderalasnecesidadesdel estudiantado
y reflejar de manera mas integral su progreso.
La evaluacidn en el estilo directivo se centra
en pruebas sumativas y medicién cuantitativa,
mientras que en los estilos participativo e
integrador se incorporan mecanismos de
evaluacion formativa, como autoevaluaciones y
portafolios. Para garantizar una educacién mas
equitativa y eficaz, es necesario adoptar modelos
de evaluacion que combinen estos enfoques,
a fin de promover tanto la medicion objetiva
de conocimientos como la retroalimentacion
continua y la reflexién sobre el aprendizaje.
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Igualmente, se requiere el disefio de estrategias
institucionales y politicas educativas que
promuevan la transformacion de las practicas
docentes. Para fomentar la evolucion hacia
estilos de enseflanza mas dindamicos e inclusivos,
es imprescindible fortalecer los programas de
formacion docente, incentivar la innovacidn
pedagdgica y garantizar el acceso a recursos
educativos. Ademads, la flexibilizacion del
curriculo y la promocién de comunidades de
aprendizaje entre docentes pueden facilitar el
intercambio de experiencias y el desarrollo de
nuevas estrategias didacticas.

Asi pues, la educaciéon en el nivel de basica
primaria (concretamente) enfrenta el desafio
de adaptarse a un mundo en constante cambio,
donde el aprendizaje no puede limitarse a la
transmision de informacidn. La evidencia sugiere
que la ensefianza mas efectiva es aquella que
equilibra la estructura con la flexibilidad, ya que
permite que los estudiantes no solo adquieran
conocimientos, sino que también desarrollen
habilidades para la vida. En este sentido, la
transformacion del sistema educativo debe
orientarse hacia la promocién de estilos de
enseflanza que fomenten la participacion, la
autonomia del estudiante y el aprendizaje
significativo.

Esta investigacion se basa exclusivamente
en una revision documental, lo cual restringe
la posibilidad de validar empiricamente las
tipologias de estilos de ensefianza presentadas.
Asimismo, la mayoria de los estudios revisados
pertenecen al contexto latinoamericano, lo que
podria limitar la generalizacién de los hallazgos
a otros entornos educativos.
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