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Resumen

El desarrollo de habilidades y capacidades para la investigacion en los posgrados
de Educacién en Ameérica Latina representa un espacio narrativo-reflexivo
para la construccidon de un pensamiento teérico y epistémico auténomo. Los
procesos narrativos son la conjuncion entre literatura de vida y literatura
cientifica, vinculando el trayecto de formacidon en el posgrado y el proyecto de
construccién subjetiva e intersubjetiva de sus estudiantes. El objetivo de este
trabajo es analizar las dificultades y oportunidades que los estudiantes de estos
programas poseen en la construccion de sus marcos tedricos en el desarrollo
de sus tesis, de suerte que permitan el paso de un ejercicio de teorizacion
a un pensamiento epistémico. La metodologia empleada es participativa/
critica y cualitativa, con una orientacion fenomenoldgica. Los hallazgos mas
importantes evidencian la falta de capacidades para el uso de categorias de
analisis en la construccidn conceptual. Concluimos que la fundamentacion
tedrica de las tesis en los estudios de posgrado en ciencias de la educacidn
representa un laboratorio narrativo de construccion de epistemologias plurales
y de una hospitalidad y equidad epistémicas. Esto promovera el paso de una
fundamentacion tedrica a un pensamiento epistémico mediante un didlogo
hospitalario, equitativo e incluyente.

Palabras clave: fundamentacion tedrica; hospitalidad y equidad epistémica;
pensamiento epistémico; investigacion educativa; educacion superior.
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From Theoretical Training to Epistemic Thinking in
postgraduate Education in Latin America

Abstract

The development of skills and capacities for research in educational sciences
representsanarrative-reflectiveenvironmentfortheconstructionofautonomous
and self-managed theoretical and epistemic thinking. Narrative processes
are the connection between life literature and scientific literature, connecting
the postgraduate educational path and the subjective and intersubjective
construction project of the students. This paper aims to analyze the difficulties
and opportunities that the students in these programs have in constructing
their theoretical frameworks in the development of their dissertations in a way
that allows them to move from a theorizing exercise to epistemic thinking. The
research uses a qualitative participatory methodology with a phenomenological
orientation. The main important findings showed the need for more narrative
skills to use analytical categories in conceptual construction. The theoretical
foundation in the development of their postgraduate studies in educational
sciences represents a narrative laboratory for the construction of plural
epistemologies, epistemic hospitality, and equity which enables the transition
from a theoretical foundation to an epistemic thinking through a hospitable,
equitable, and inclusive dialogue.

Keywords: Theoretical foundation; hospitality and epistemic equity;
epistemic thinking; educational research; higher education.

Da Formacao Tedrica ao Pensamento Epistémico na
pos-graduacdao em Educacao na América Latina

Resumo

O desenvolvimento de habilidades e capacidades de pesquisa em ciéncias
da educagao representa um ambiente narrativo-reflexivo para a construgao
de um pensamento tedrico e epistémico autdbnomo e autogerenciado. Os
processos narrativos sao a conexdao entre a literatura da vida e a literatura
cientifica, conectando o caminho educacional da pds-graduacao e o projeto
de construgcao subjetiva e intersubjetiva dos alunos. Este artigo tem como
objetivo, analisar as dificuldades e oportunidades que os alunos desses
programas tém na construcdo de suas estruturas tedricas no desenvolvimento
de suas dissertacdes, de forma a permitir que eles passem de um exercicio de
teorizacao para o pensamento epistémico. A pesquisa utiliza uma metodologia
participativa qualitativa com orientacdo fenomenoldgica. As principais
conclusdes importantes mostraram a necessidade de mais habilidades
narrativas para usar categorias analiticas na construcdo conceitual. A base
tedrica no desenvolvimento de seus estudos de pds-graduacdo em ciéncias
da educacao representa um laboratdrio narrativo para a construcao de
epistemologias plurais, hospitalidade epistémica e equidade, o que permite a
transicdo de uma base tedrica para um pensamento epistémico por meio de
um didlogo hospitaleiro, equitativo e inclusivo.

Palavras-chave: fundamentacdo tedrica; hospitalidade e equidade
epistémica; pensamento epistémico; pesquisa educacional; ensino superior.
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Introduccion

La construccién tedrica que solo resulta de
practicas coloniales conducentes a una educacion
hegemodnica en la investigacion educativa o
en oposicidon a las primeras, representadas en
practicas de emancipacioén e inspiradas en giros
decoloniales, no pueden representar la totalidad
de los horizontes epistémicos. No solo por el
enfrentamiento y remplazo o traslapo de una
epistemologia sobre otra, ni por la violencia
epistémica que sugiere defender un enunciado
aeternum ante una ideologia dominante, sino
debido a que, por una parte, es sustancialmente
un derecho humano construir narrativas que
puedan ser concretadas en proyectos sociales
autdonomos, innovadores, situados y sostenibles;
y, en segundo término, dado que, en general, en
la formacidn en investigacién resulta insuficiente
la construccién tedrica para la generacién de
una autonomia de pensamiento y una libertad
de innovacidn conceptual.

El objetivo de este trabajo se focaliza en
analizar las dificultades y oportunidades que
los estudiantes de estos programas poseen
en la construccidn de sus marcos tedricos en
el desarrollo de sus tesis, de modo que se
permita el paso de un ejercicio de teorizacién
al desarrollo de un pensamiento epistémico.
De alli que sea necesario considerar el decisivo
papel formativo que desempenan las didacticas
para la enseflanza de la investigacién educativa
en el pensamiento auténomo y ético-politico de
los nuevos investigadores quienes, al terminar
sus estudios puedan, como horizonte formativo,
ser ciudadanos criticos y de pensamiento
auténomo, participantes de sociedades justas
y democraticas.

La investigacidon se desarrolld en diez posgrados
en Educacion en América Latina. Se utilizd
una metodologia participativa/critica, con
una orientacién fenomenoldgica, cualitativa y
posicionada en un paradigma socio-cognitivo-
analitico. Esto permitié diversas reflexiones,
tanto de la construccién légica construida acerca
del objeto de estudio abordado, como también,
en la légica de la construccion en el proceso de
la fundamentacion tedrica de las tesis de los
estudiantes de posgrado.

Situacion general del posgrado en

Ameérica Latina

Grosso modo, podemos distinguir entre otros,
dos lugares de analisis concretos: a) la estructura
general del posgrado frente a los diversos retos y
oportunidades del sector educativo y societal en
América Latina; vy, b) los procesos de formacién
del posgrado en esta region.

En las publicaciones del Espacio Europeo
de Educacion Superior (2005), tanto en la
European University Association (2007), como
en Enders (2004) y Cumming (2010) se afirma
que, al menos, en Europa, la formacion superior
avanzada supuso cuatro tendencias que hacian
necesarias, por si solas, la puesta en marcha de
los siguientes procesos urgentes de transicion:

> El ndmero creciente de aspirantes a
recibir formaciéon de posgrado, asi como la
diversificacion manifiesta de esa poblacion
potencial de aspirantes;

> El papel y la funcion que la investigacién
cientifica y aplicada representa en la llamada
‘economia del conocimiento’;

> La internacionalizaciéon
académica; y

de la oferta

> La preocupacién estatal manifiesta por este
nivel de formacidn superior.

Cruz (2014) anota los siguientes propdsitos, que
sustentan los doctorados en el modelo europeo:

1. El avance y desplazamiento de las fronteras
del conocimiento.

2. Entrenamiento intensivo en investigacion.

3. Entrenamiento y formacion altamente
especializada en un campo profesional,
aunque se supone que las maestrias
debieran suplir ese propdsito.

4. Formacion general, personal e intelectual
a fin de brindar herramientas para que
los estudiantes adopten una actitud mas
abierta, flexible y critica ante un objeto
de conocimiento, se comuniquen mejor,
mas alld de las fronteras de su propia
disciplina y demuestren ser auténomos
intelectualmente.
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5. Respuestaalasnecesidadesdel mercadode
trabajo. Este propdsito tiende a modificar
el centralismo tradicional del curriculo
orientado solo por las necesidades de los
estudiantes. (p. 51)

Sin embargo, apenas una década después,
con el surgimiento de la Educacion Remota de
Emergencia (ERE) (Bozkurt et al., 2020), debido
a las contingencias de la ultima pandemia y la
subsiguiente digitalizacion del mundo de la vida,
se perfila nuevos horizontes de problematizacién:

> Digitalizacion de la educacion superior al
tiempo de la mejora de conectividad de
docentes y estudiantes para generar una
cobertura mayor y una diversificacidon de la
formacién profesional (Correa, 2021).

» Una economia de conocimiento fluctuante

basada en informacidn compartida por
multiples puntos nodales de informacion
digitalizada y rentable. Sus aplicaciones

en sistemas y ecosistemas de informacion
demografica, de opinidn politica, ambiental,
cultural, etc., han generado innovaciones
tecnoldgicas, sociales y financieras, pero
igualmente, tensiones medio ambientales y
consumismo (Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura, UNESCO, 2020).

> Innovaciones en la internacionalizacion
digital o mixta desde ambientes virtuales de
aprendizaje, cooperacién y accién académica
e investigativa.

> Vinculacion y ejercicio de derechos a la
diversidad de los estudiantes referidos a
la conexidon y desconexién dentro de los
procesos formativos (Comisiéon de Rectores
de Universidades Espafiolas, CRUE, 2020).

» Corresponsabilidad de docentes y estudiantes
en el proceso de ensenanza-aprendizaje.

> Pretensiones de unaformacién transdisciplinar
en docentes y estudiantes, basados no solo
en lineas tematicas y de investigacion, sino
en agendas de investigacion.

La UNESCO (2020) ha planteado algunas de las
reformas y retos de la educacién en todos los
niveles y a nivel global:

> Seleccionar herramientas mas relevantes,
considerando la conectividad a internet y
las competencias digitales de estudiantes
y docentes.

» Combinar enfoques didacticos y curriculares
apropiados y homologar el numero de
aplicaciones y plataformas.

» Crear comunidades de
abiertas y mejor conectadas.

conocimiento

» Implementar medidas que garanticen
la inclusién de todos los alumnos en
programas de educacién a distancia.

» Planear el cronograma de estudios con
antelacién y considerando el contexto
socio-econdmico, cultural, etc.

» Adecuar y mejorar los sistemas de
evaluacién continua y a distancia.

» Guardar la seguridad, privacidad vy
proteccion de datos de estudiantes y

profesores.

» Apoyar a profesores y padres para el uso
de herramientas digitales.

> Definicion de tiempos, formas y propdsitos
de la educacién a distancia como educacion
hibrida. (p. 22)

En general y a nivel global, los estudios de
posgrado conservan una estructura formal
que contiene fines, caracteristicas particulares
con referencia a corrientes de pensamiento,
modelos de ensefianza-aprendizaje, duracién
e intensidad de los programas y orientacion
disciplinar que los identifica vy legitima
socialmente. No obstante, por la importancia
que pueden ejercer en la profundizacién del
trabajo profesional, las interacciones sociales
y la construccién de posiciones ético-politicas
ante realidades sociales, se espera que el
posgrado sea orientado por un espacio dialdgico
a través del cual se evidencie un aprendizaje
mas alld de las correlaciones entre contenido
y experiencia de aprendizaje, resaltando
narrativas del aprender de lo vivido, en clave
de historias de vida y formacion (Pineau, 2005).
Esta politica de subjetividad (Tedesco, 2012)
permite narrarse en primera persona y constatar
las tensiones con los modelos de formacion
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universitaria, el desempefo de los docentes,
los procesos de subjetividad e intersubjetividad
de los estudiantes, la empleabilidad y la plena
conciencia del sistema del mundo que habitamos.

Por su parte, Ardoino (2005) plantea que
la formacion inicia con la implicacién. Esto
significa, transformar el conocimiento para si. La
implicaciéon posee una gran vinculacién con los
procesos de subjetivacién e intersubjetivacion,
representando una perspectiva diferente al
método candnico de aprendizaje y situando a
los sujetos cognoscentes en un horizonte de co-
responsabilidad sociocognitiva planetaria y de
acciones socialmente sostenibles.

Oralidad y literacidad criticas en la
construccion de pensamiento epistémico
en los posgrados en Educacion

La construccion tedrica aparece como uno de
los mayores retos sociocognitivos para los
estudiantes que cursan maestrias y doctorados,
debido a la baja adquisicidn e incorporacion
de uno o varios lenguajes cientificos y de
habilidades para la investigacion que permitan
el desarrollo de una fundamentacion teodrica
coherente, argumentativa y significativa en la
elaboracion de sus tesis.

La lectura de textos académicos y/o cientificos
aparece como el primer dispositivo didactico
que, generalmente, utiliza un director de tesis,
en la construccion de los estados del arte y de la
fundamentacién tedrica.

Rosales (2016) afirma que:

En un primer momento, leer es el encuentro
del lector con el texto, entendiendo asi
que es un proceso complejo en el que
intervienen factores internos y externos;
[...] el lector interactua con el texto mediante
el conocimiento previo y el contexto, el
cual contribuye a que el lector construya
el significado a través de la relacién con su
experiencia, con sus conocimientos y sus
competencias linglisticas. La lectura invita
[...] a vivir una experiencia propia y ajena
gque conjuga todos esos saberes, de modo
gue, no solamente, se practica para ampliar
un conocimiento especifico, sino que le

permite al lector identificarse, involucrarse
y sentir. (p. 91)

La lectura critica de un texto nos permite saber
el lugar y légica desde donde éste fue escrito, la
forma como las principales ideas y concepciones
fueron construidas, las consideraciones histdricas
del sujeto que produjo el texto, la manera cémo
ese texto se ha difundido a través del dominio
cultural y cientifico y, principalmente, cdmo ese
texto ha transformado nuestra practica. En este
sentido, Freire (2004) enuncia que:

El verdadero acto de leer es un proceso
dialéctico que sintetiza entre conocimiento-
transformacion del mundo y conocimiento-
transformaciéon de nosotros mismos. Leer es
pronunciar, es el acto que permite al hombre
y a la mujer tomar distancia de su practica
(codificarla) para conocerla criticamente,
volviendo a ella para transformarla vy
transformarse a si mismo. (p. 17)

La lecturay ladialogicidad ponen en contexto alos
sujetos y los orientan a la reflexion y a la accién.
No leemos Unicamente para comprender, sino
también para actuar. Freire (1992) afirma que
la palabra comprende dos aspectos constitutivos
inquebrantables: accion y reflexién, puesto que,

Ambas, en clave dialéctica, establecen la
praxis del proceso transformador. La reflexion
sin accion, se reduce al verbalismo estéril y la
accion sin reflexién es activismo. La palabra
verdadera es la praxis, porque los hombres
deben actuar en el mundo para humanizarlo,
transformarlo y liberarlo. (p. 49)

La lectura de la realidad nos lleva a considerarla
tributaria de los procesos constitutivos de
la literacidad y la oralidad en su naturaleza
critica orientados a la generacién de procesos
sociocognitivos y ético-politicos en el ejercicio
del quehacer cientifico. Cassany (2009) define
la literacidad como:

El dominio y el uso del cddigo alfabético,
la construcciéon receptiva y productiva
de textos, el conocimiento y el uso de las
funciones y los propdsitos de los diferentes
géneros discursivos de cada ambito social,
los roles que adoptan el lector y el autor,
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los valores sociales asociados con estos
roles, que incluyen la identidad, estatus y
posicién social, y el conocimiento que se
construye en estos textos y que circula en la
comunidad, y la representacion del mundo
que transmiten. (p. 47)

Contrario a la instruccién reflejada en los sujetos
recitadores de citas de autores, la literacidad y la
oralidad, ambas de naturaleza critica promueven,
en el proceso de formacién en el posgrado, la
capacidad de generar una innovacion semantica
al leer, dialogar y reconfigurar los textos leidos,
para construir una postura ético-politica sobre
un objeto de interés para las ciencias. A este
respecto, el Ministerio de Educacion de Ontario,
Canada (como se cita en Inesta, 2016), define
la literacidad como:

La capacidad de utilizar formas significativas
y variadas de expresion oral, escrita o visual
para leer, escribir, escuchar, hablar, visualizar,
representar y reflexionar criticamente sobre
una amplia variedad de ideas. Esta capacidad
permite compartir informacién, interactuar
con otros y comprender el significado de las
cosas. La literacidad es un proceso complejo
mediante el cual una persona adquiere nuevos
conocimientos y una mejor comprensiéon del
mundo que le rodea basandose en su cultura,
Su experiencia y sus antecedentes. Aspectos
indispensables para el crecimiento personal
y para la participacion activa en la vida de
una sociedad democrdtica. La literacidad
ayuda a forjar vinculos entre individuos y
comunidades. (p. 85)

El ejercicio de una hospitalidad y equidad
epistémica

El papel de la epistemologia como una filosofia
de las ciencias, es evidenciar las condiciones
de produccién y validez de la construccién de
conocimiento. Esta dindmica disciplina, lejos de
sancionar maneras hegemodnicas de aprehender
el conocimiento, nos permite analizar las
formas de produccidon y divulgacién del saber
en contextos particulares y como se entrelazan
para generar procesos de comprension y accion.
De esta manera, la literacidad y oralidad de
naturaleza critica representan una via formativa
en el desplazamiento del pensamiento tedrico
hacia un pensamiento epistémico.

Como leemos? Los que sabemos leer lo
hacemos. Sin embargo, sabemos descifrar las
palabras, pero no necesariamente sabemos
leer. Detrds del pensamiento epistémico esta
la urgencia por saber leer los contenidos que
todo el mundo estad recibiendo a través de
la bibliografia de los distintos autores; saber
leer un texto no es restringir la lectura a lo
qgue podriamos definir como el procesamiento
del subcontenido, [...] el procesamiento de
sus conclusiones o la esquematizacidon de un
conjunto de proposiciones que el autor nos
hereda para poder trabajar con ellas frente
a las realidades que queramos. (Zemelman,
2005, p. 13)

Esta lectura proto-interpretativa, segun afirma
Zemelman (2005) nos permite apenas saber
que las partes o fragmentos del texto existen,
pero no representan el sentido del texto como
una unidad comprensiva cargada de significados
y sentidos:

En el caso particular de las ciencias sociales
y las humanidades [...] hay que hacer un
esfuerzo adicional, y este no es otro que leer
los textos como lo que son: construcciones,
el constructo mismo; leerlos desde lo
que podriamos definir como sus ldgicas
constructoras. [...] tratar de reconocer detras
de las afirmaciones atributivas que tiene un
texto tedrico, por ejemplo, los problemas
que pretende responder el autor a través de
tales proposiciones; es decir, reconocer co6mo
el sefior X construy6 su problema y como lo
termina teorizando. (p. 13)

Aprendemos a desarrollar el pensamiento
epistémico como una necesidad de sobrepasar
la impermeabilidad a la critica de aquellas
teorias fijadas por la tradicion. Mediante
recursos sociocognitivos se puede comprender
el contexto donde fueron construidas dichas
tradiciones y analizar la manera como ellas
se fueron sedimentando para convertirse en
verdades absolutas o posiciones ideoldgicas
infalibles. Estos recursos representados en la
participacion activa en la creacidn y definicion de
categorias sociales, requieren de la dialogicidad
para enriquecer la comprensién y conciencia
social (Freire, 1992), la vigilancia epistemoldgica
(Bourdieu, 1967), la concepcién histérica del
sujeto (Foucault, 1995 y Zemelman, 2005); la
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pequefia ética (Ricoeur, 1990) vy la literacidad
y la oralidad criticas constituyen, entre otros
aspectos, el sustrato de la construccion de
una hospitalidad epistemoldgica, debido a los
procesos de recepcidon en los seminarios de los
posgrados y, de la instauracion de pedagogias
hospitalarias, como fundamento de una practica
educativa abierta, inclusiva e innovadora.

De alli que los estudiantes tengan la posibilidad
de no quedarse con la reproduccion de las
perspectivas Unicas de sus maestros, a manera
de herederos de una tradicion, como anota
Bourdieu (1967), sino que accedan a una red
de redes conceptuales que les permita construir
un pensamiento auténomo y critico.

A este tenor, Benhabib (2006a), criticando la
teoria de la accién comunicativa de Habermas,
como una propuesta ideal y universalista v,
utilizando los conceptos de norma y utopia
(asunto que le permite diferenciar entre la
comunidad de legitimaciones y derechos
de aquella comunidad de necesidades vy
solidaridad), sostiene que la estructura y
orientacion de la norma corresponde al espacio
de la legitimidad y del derecho, mientras que la
utopia se vincula a una politica de transformacion
radical o realizacion de las distintas formas
de vida; finalmente, a la solidaridad y a la
hospitalidad. Para esta fildsofa, la comunidad
de necesidades y solidaridad antecede a la
comunidad de legitimaciones y derechos, ya
que no existe universalizacion sin participacion
social. La universalizacion en este sentido no
es reproduccidn de conceptos y acciones, sino
construccién social plural; y, afirma:

El proyecto de modernidad debe reconstituirse
a partir de un didlogo permanente con
otras voces que den lugar a un nuevo
universalismo. Se trata de un universalismo
interactivo que ventile racionalmente las
disputas normativas, acepte que la equidad y
reciprocidad son constituyentes de la moral,
y sostenga que la diferencia es punto de
partida en la reflexidn y en la accidén. (p. 176)

Es a través de estos elementos como Benhabib
(2006a) sostiene la necesidad de articular
acceso a la informacidén, procedimientos de
deliberacion legitima y pluralidad de modos de

afiliacién o asociacién. Se trata pues, de un paso
de un espacio publico abierto a la singularidad
de lo plural: “Un sujeto situado para proyectar
nuevos modos de estar juntos, de relacidn entre
los seres humanos y con la naturaleza en el
futuro” (p. 175).

La conexidon que esta autora establece para
pensar la hospitalidad del otro concreto con
la ciudadania representa la orientacion de
los derechos humanos hacia una ciudadania
cosmopolita desde un ambito global/privado; es
decir, un cosmopolitismo radicalmente diferente.
Benhabib (2006b) asevera que:

La hospitalidad no se entiende como una
virtud de sociabilidad como la bondad vy
generosidad que uno puede mostrar a
forasteros que llegan a la tierra de una
persona o que se vuelven dependientes de
los actos de bondad de una persona a través
de circunstancias naturales o de historia; la
hospitalidad es un derecho que pertenece a
todos los seres humanos, en la medida en que
los veamos como participantes potenciales
de una republica mundial. (p. 30)

Asi pues, es necesario ejercitar una hospitalidad
epistemolégica, que no esté limitada por
el contractualismo habermasiano, tipico de
epistemologias centroeuropeas, ni en el
extremo opuesto de unas epistemologias
territoriales particulares, epistemologias del
sur, de occidente u oriente, sino en el concepto
mismo, como lo ha expresado Benhabib
(2006b), de un universalismo interactivo. Se
trata de epistemologias plurales que atienden
a una comunidad de necesidades y solidaridad;
por lo tanto, de una hospitalidad epistémica.
De alli que, las diferencias complementan al
otro; no lo excluyen o lo hacen paria social ni
paria epistemoldgico.

La dinamica de formacidén de los estudiantes de
posgrado incluye mas que la adquisicidon de una
tradicion cientifica, una propia via sociocognitiva
de hacer ciencia, que le permita recorrer
como ciudadano del mundo de la ciencia, y no
como un paria excluido de posibles territorios
epistémicos. Es decir, todos los territorios de
los objetos de estudio que sean de su interés,
como un derecho humano y civil adquirido por
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el simple hecho de ser tanto sujeto de recepcion
y solidaridad, como un sujeto de derechos.

Metodologia

El estudio se posiciona en un paradigma socio-
cognitivo-analitico. Desde una metodologia
cualitativa y de caracter participativa, se
conformd cinco grupos focales de ocho a
once estudiantes voluntarios de programas
de posgrado en Educacion en cinco paises de
América Latina: Argentina, Brasil, Colombia,
Costa Rica y México. En estos grupos se
discutié las preguntas que mas adelante se
enlista y, dentro del proceso sociocognitivo, se
recuperd relatos de experiencia que vivieron
los estudiantes en la construccién de la
fundamentacién de sus tesis. Se realizd diez
talleres en cinco programas de doctorado y cinco
programas de Maestria en Educacion adscritos
a universidades en los paises mencionados,
con una poblacién de 93 estudiantes como
muestra total. Se aplicé diez entrevistas a
profundidad de base fenomenoldgica. Esta
técnica de recoleccion de la informacion permite
conocer las experiencias de los sujetos dentro
del proceso de construccién y evaluacién de su
fundamentacion tedrica dentro de la elaboracion
de sus tesis.

La investigacidn estuvo orientada por las
siguientes preguntas:
a) ¢Cudles son las principales dificultades

narrativas de los estudiantes de posgrado
en la fundamentacién tedrica de sus
investigaciones?

b) ¢Qué recursos didacticos utilizan los docentes
para facilitar la construccion tedrico-narrativa
de los estudiantes de posgrado en la
fundamentacion tedrica de sus tesis?

c) éComo los estudiantes lograron identificar
las principales tematicas, desarrollar vy
dar coherencia, unidad e integralidad a los
diferentes capitulos de la fundamentacion
tedrica?

Las respuestas a estas preguntas fueron
sintetizadas en el analisis de contenido.

Los criterios de seleccion de los estudiantes
fueron los siguientes:

1) Haber cursado el segundo afio de maestria o
el tercero de doctorado al momento de esta
investigacion

2) Haber realizado la fundamentacion teérica de
Ssu tesis

3)Haber sido un estudiante regular en el
programa de posgrado

4) Haber completado todos los créditos hasta el
inicio del segundo o tercer afio de maestria o
doctorado, respectivamente.

Se utilizé un analisis de contenido, utilizando
el software Atlas.ti, lo que permitié definir los
codigos y familias de cddigos del andlisis de
los relatos de experiencia de los estudiantes
de los posgrados en educacidn en estos paises,
facilitados por los grupos focales y las entrevistas
a profundidad de base fenomenoldgica. De
alli, se construyd cartografias de conceptos
que permitieron evidenciar las categorias mas
importantes para su Analisis Critico de Discurso
(ACD), que permite dar sentido a las acciones
mencionadas desde un marco de analisis
sociocognitivo. Algunos valores numéricos son
resultado del uso de estadistica descriptiva,
aplicando medidas de tendencia central que
complementan el analisis cualitativo. El trabajo
de campo se realizd tanto de manera virtual
como presencial.

Resultados y Discusion

El estudio de las respuestas a través del
analisis de contenido mediante el software
Atlas.ti permitié la identificacion y definicidon
de cuatro diferentes familias de categorias
(cédigos) de analisis en la construcciéon de la
fundamentacion tedrica mediante un analisis
participativo de los estudiantes de posgrado
en Educacién en los cinco paises mencionados,
participantes de los talleres. De las entrevistas,
grupos focales y diarios de campo fue posible
estabilizar y sintetizar las definiciones de cada
una de las categorias, como se puede observar
en la Tabla 1.
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Tabla 1

Definiciones de categorias
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Categorias

Definicion

Conceptos claves

1. Imaginacién y creacién
narrativa

Capacidad de crear textos con una
estructura clara, compleja e inteligible,
resultado de una multitud de interrelaciones
de significado y sentido orientadas a la
comprensién de un campo tematico u
objeto de estudio.

Capacitad de
diferenciacién.
Relaciones
conceptuales
complejas.

2. Identidad narrativa

Capacidad de reconocerse en la légica de
construccion, estructura y movilidad de los
textos elaborados.

Capacidad de
hacer inferencias,
reconocimiento
social.

3. Autonomia teodrica

Capacidad tanto de concrecién tedrica como
de libertad regulada en la construcciéon de

Experiencia
narrativa, capacidad

un texto.

interpretativa.

4. Posicionamiento ético-
politico

vidas.

Posibilidad de probar los conceptos
adquiridos en la lectura en el mundo de sus

Capacidad de
abstraccién

y correlaciéon
conceptual y social.

a. Imaginacion y creacion narrativa

Esta categoria fue definida por los estudiantes
en el proceso de construccidon o fundamentacion
tedrica, como la capacidad de crear textos con una
estructura clara, compleja e inteligible, resultado
de una multitud de interrelaciones de significado
y sentido orientados hacia la comprension de un
campo tematico u objeto de estudio.

Nussbaum (2005) ha afirmado la relevancia de
la lectura de textos literarios por la capacidad
de habitar ambientes interculturales, desarrollar
un pensamiento cosmopolita, una ciudadania
universal, autodeterminacién y democracia,
mediante la perspectiva aristotélica de contar
la vida como una ficcién verdadera o mythos
(narracion o relatos) y de la intriga o trama que
funda el relato.

En el analisis de los resultados se hallé que el
89 % de los estudiantes de los diez programas
de posgrado (cinco de maestria y cinco de
doctorado) no reconocen ningun dispositivo

didactico relevante, usado por sus docentes,
que les permita el ordenamiento categorial en
la construccidon de la fundamentacion tedrica
de sus tesis. El 84 % de dichos programas
afirma que las clases de metodologia limitan
la imaginacion y creacidén narrativa necesarias
para la elaboracion del marco tedrico o
fundamentacion tedrica. El sindrome del papel
en blancoy la pregunta de ¢por dénde comenzar?
0 écémo continuar? es un comentario comun en
los estudiantes analizados.

Los profesores no nos orientan sobre como
debemos hacer las cosas, sino que solo nos
corrigen, sin tener criterios muy claros del por
qué tenemos que hacer cambios. Nos dicen
cémo hacerlo, pero sin tener conciencia de
por qué. De hecho, otros lectores me dicen
lo contrario y, en ocasiones, los lectores nos
explican por qué este apartado o el otro no
debe ir, o cudl deberia ser la secuencia. Pero,
en realidad no conocemos metodologias para
hacer el marco tedrico. Solo un documento o
protocolo o lo clasico, las fichas bibliograficas...
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pero nada mas. En la mayoria de los casos, lo
unico que funciona es confiar en el director.
(Estudiante Maestria, Universidad Nacional
de Costa Rica, comunicaciéon personal, 2020)

La creacién narrativa es pobre y los estudiantes
se concentran en seguir las secuencias de
ordenamiento que les marca el director o tutor
de tesis, sin comprender claramente la ldgica del
ordenamiento que hacen; o, si lo perciben, no
reconocen una didactica o metodologia que les
posibilite aprender a hacerlo por ellos mismos.
Existe una escasa autonomia en su imaginacién
y construccién narrativa. Los estudiantes
anotan que no se les permite, en sus palabras,
“vincular conceptos que se encuentran en
nuestras experiencias con la comunidad, dado
que los profesores los encuentran mas literatura
que ciencia” (Estudiante Maestria, Universidad
Federal de S3do Paulo, comunicacién personal,
2021). La construccién categorial es pobre vy
los estudiantes demostraron en los talleres y
en las respuestas al cuestionario, una mayor
riqueza en la construccién de anécdotas que en
la concrecion conceptual.

Igualmente, de manera heterogénea, los
directores de tesis, tutores o docentes de
metodologia o seminarios de investigacion,
cuando se trata de la construccion del marco
tedrico, solo conducen a los estudiantes
para que realicen lecturas, pero no plantean
didacticas que permitan a estos navegar por los
presupuestos tedricos sin perder el horizonte
tematico de la tesis y la consistencia conceptual.

La construccién de los capitulos parece
responder mas a una serie de temas elegidos
por el tutor y no de nuestra propia iniciativa.
Por ejemplo, en este momento, después
de haber terminado mis estudios, escribiria
de una manera muy diferente mi tesis de
maestria. Considero que se coloca mucha
presion en el cumplimiento de un protocolo y
poco en la preparacién académica y cientifica
del estudiante. Hay un divorcio entre lo que
nos dicen algunos autores, lo que dicen los
tutores y lo que creemos de nuestras practicas
como estudiantes y esto se deberia discutir
en las sesiones de clase o con el tutor cuando
se esta haciendo la construccién del marco

teodrico. (Estudiante Doctorado, Universidad
de Guadalajara, comunicacién personal, 2020)

b. Identidad narrativa

Los estudiantes definieron esta categoria,
como la capacidad de reconocerse en la ldgica
de construccién, estructura y movilidad de los
textos elaborados. Es comun que la investigacion
de corte positivista recalque la distancia entre
el objeto de estudio y el sujeto. Sin embargo,
en la investigacién social, el objeto es una
manifestacion del sujeto y, por tanto, no puede
haber divisidon o consideracién independiente de
estos dos aspectos. El sujeto habita un mundo
de la vida (Schitz, 1972), del cual habla,
tanto en la vida cotidiana como en el trabajo
académico y cientifico de corte social. De alli
que su relacién es mas bien entre el sujeto y el
relato que configura y reconfigura la realidad.

El relato configura el caracter duradero de un
personaje, que podemos llamar su identidad
narrativa, al construir la identidad dinamica
propia de la historia contada. La identidad
de la historia forja la identidad del personaje
[...]. En efecto, en la historia contada, debido
al caracter de unidad y completud que le
confiere la operacion de elaborar la trama, el
personaje conserva, a lo largo de la historia,
la identidad correlativa a la de la propia
historia. (Ricoeur, 1999, p. 344)

Al identificarse el sujeto como personaje de su
propia vida, de reconocerse en los relatos de su
mundo de la vida y de considerarse como sujeto
historico, se capacita para comprender su sentido
y significado del actuar. Esa accidn lo convierte
en responsable de su propio relato. Esta especie
de copyright del texto vigoriza la relacién del
autor con su accion, haciéndolo responsable de
lo escrito y no un simple reproductor de textos
sin orientacion y compromiso con la accion.

En este sentido, la gran mayoria de los
estudiantes plantea que encuentran dificultades
para reconocer su propia voz al escribir el
texto, refugiandose en las instrucciones de sus
directores o tutores y cuya seguridad conceptual
proviene de la alineacién a esta orientacién:
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Mi directora me dice que mi investigacidon es cualitativa y no cuantitativa, pero eso es
metodologia, no una posicién frente a la problematica que estoy desarrollando en mi tesis. No
es el resultado de una reflexién o del analisis tedrico, sino, una directriz de la tutora. Pero, yo
no soy ni cualitativa o cuantitativa; iqué va! soy una investigadora en formacion; yo debo tener
la capacidad de saber cdmo hacer un marco tedrico y no solo hacerlo. (Estudiante, Maestria,
Universidad de Buenos Aires, comunicacion personal, 2021)

La fundamentacidn tedrica vincula cuatro capacidades claramente distinguibles: 1) Cultura lectora
de textos académico-cientificos; 2) Saber tedrico; 3) Adquisicion e incorporacidon de un lenguaje
cientifico y, 4) Autonomia tedrica y epistémica. En la Tabla 2 se puede evidenciar el valor promedio
gue los estudiantes otorgan a la manera que han adquirido y desarrollado.

Tabla 2

Niveles de adquisicion de capacidades para la fundamentacion tedrica

Como se puede percibir en la Tabla 2, los
estudiantes de las diferentes universidades de
los paises mencionados afirmaron el desarrollo
de las cuatro capacidades en una escala de 1 a
100 % a través de los estudios de posgrado v,
particularmente, respecto a la fundamentacién
tedrica. De forma singular, no son comunes
las didacticas especiales para la construccion
de una fundamentacién tedrica necesaria en
la formacién de posgrado en ciencias sociales
y en humanidades en América Latina. Lo
anterior se traduce en los siguientes aspectos
problematicos en los estudiantes de posgrado:
1) Una precaria cultura lectora de textos
académico-cientificos, si consideramos que
el valor promedio en los cinco paises apenas

supera el 50 % de los estudiantes de posgrado
gue poseen una cultura lectora, en general; 2)
Un saber tedrico esquematico y limitado; 3) Una
poca adquisicion e incorporaciéon de un lenguaje
cientifico y, 4) Una clara falta de autonomia
tedrica y epistémica.

El didlogo representa una didactica fundamental
dentro del proceso formativo. Dialogamos
esencialmente para contar nuestra experiencia,
intercambiar ideas, contenidos, vivencias
sobre esos contenidos o experiencias que,
no necesariamente estan adscritas a una
Unica tradicion tedrica, normativa o cultural,
sino a un movimiento de reflexidon-accion-re-
configuracion. La dialogicidad representa una
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capacidad de acuerdo, controversia y autonomia
argumentativa, como lo anota Freire (1992).
La dialogicidad no permite textos cerrados o
intocables. Dialogar es en si, abrir los textos
a una continua discusién, sin las limitaciones
impuestas por una autoridad institucional
académica o cientifica, volverlos pre-textos o
textos en transicion para dialogar sobre ellos.
Es el didlogo con los otros lo que permite que se
forje una identidad narrativa dialdgica y critica,
pero, ademas, una concrecion critico-epistémica.

El marco tedrico esta listo cuando el director de
tesis asi lo decide; pero creo que yo agregaria
mas o quitaria unos elementos de aqui y de
allad. Mas bien, se trata de complacer al tutor,
que de encontrar una herramienta o modelo
que permita construir el marco tedrico. Sin
embargo, siempre queda la duda si hubiera
podido profundizar mas o escribirlo de otra
manera. (Estudiante Doctorado, Universidad
de Antioquia, comunicacién personal, 2020)

c. Autonomia teodrica

Los estudiantes definieron esta categoria, como
la capacidad tanto de concrecidn tedérica como
de libertad regulada en la construccién de un
texto. El sentido de regulacién proviene de
la combinacién de una vigilancia epistémica,
de la libertad y creatividad narrativa y, de la
capacidad de definir trayectos secuenciales en
la construccién teodrica. Es decir, la transitividad
entre una categoria conceptual y otra. “Cémo
y por qué pasar de un concepto a otro para
poder elaborar los capitulos del marco teérico”,
como expreso un estudiante de Maestria de la
Universidad de Guadalajara (2020).

El andlisis de esta categoria evidencid que,
en promedio, el 74 % de los estudiantes
de posgrado de los cinco paises sostuvo
en los talleres, preguntas, grupos focales y
entrevistas a profundidad, que la metodologia
de la investigacidn les permitia tener un
dominio conceptual heredado del conocimiento
de los autores y de la orientacién del tutor o
tutora. Sin embargo, al preguntarles sobre su
posicion tedrica particular, respondieron citando
a autores y, poco de su posicion frente a lo
afirmado por los autores. La investigacién reveld

que, en promedio, el 30 % de los estudiantes
de posgrado estd capacitado para construir,
desde las categorias tedricas, un pensamiento
epistémico traducido en una manera auténoma
de pensar, desligados de las imposiciones de
cierta tradicién epistemoldgica:

Estoy consciente que Nussbaum tiene
una posicién liberal sobre la educacidn
y su entrecruzamiento con el cultivo de
la humanidad a través de las artes y las
ciencias sociales y las humanidades, pero
si me preguntas [sic] ‘¢por qué’, no podria
decirtelo; o, mas alla de ello, la realidad es
que mi posicion tedrica, no lo sé, sé que
la educacién es emancipadora, por lo que
aprendi de Freire, pero mi posicion todavia
no la puedo concretar; creo que para esto
es la maestria y el doctorado. (Estudiante
de Maestria, Universidad de Buenos Aires,
comunicacién personal, 2022)

La seguridad en la concrecién y autonomia
tedrica la expresan por su cercania a su tutor o
tutora que, normalmente, ha hecho una carrera
cientifica relevante, con afiliacién a grupos de
investigacién, a consejos de investigacion, a
la realizacion de proyectos y a publicaciones.
También los estudiantes expresaron que “poco
ven y se enteran los tutores del desarrollo de
su investigacion” (Estudiante de Maestria,
Universidad Federal de S3o Pablo, comunicacion
personal, 2021).

Los estudiantes se sienten mucho mas cercanos
a lo que les dice su tutor o director acerca de los
teodricos que deben leer, que a las problematicas
que estudian. Esto hace que, en ocasiones, al
encontrarse con otros estudiantes en coloquios o
en eventos nacionales ointernacionales, detecten
vacios teoricos que han limitado la comprension
del problema o problemas analizados:

He descubierto muchas tematicas que no
fueron abordadas por el docente de los
seminarios de investigacién o por mi tutor
en los congresos [en los] que he estado.
Son muy interesantes para mi. Representan
otro mundo de aprendizaje, completamente
necesario para la formacién doctoral. En
ocasiones, ni mi tutor se entera de que fui
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a un evento y me dice que édénde encontré
un texto o por qué lo estoy trabajando?
La asistencia a congresos nacionales e
internacionales deberia ser una exigencia
de la formacién en posgrados. (Estudiante

Doctorado, Universidad de Antioquia,
comunicacién personal, 2022)
Los estudiantes identifican las diferentes
tematicas, al ir leyendo los textos, pero

reconocen que no hay una didactica que los
apoye en la organizacién de los conceptos que
van hilando la fundamentacién teorica.

d. Posicionamiento ético-politico

Finalmente, el posicionamiento ético-politico
frente a la construccion tedrica fue definido por
los estudiantes de posgrado, como la posibilidad
de probar los conceptos adquiridos en la lectura
en el mundo de sus vidas. Se relaciona en
la manera como operan los conceptos en la
experiencia en sus propias existencias y, si estos
significan lo mismo en el contexto donde fueron
construidos. Esta disposicion de los estudiantes
es el principio epistemoldgico del didlogo con los
saberes. Se trata precisamente, de una ecologia
de saberes (De Souza-Santos, 2013), que busca
“la objetividad analitica, pero, al mismo tiempo,
el desarrollo de la dimension ético-politica
que considera que también existe una crisis
cognitiva global” (p. 32), crisis orientada por
una hegemonia conceptual sin consideracién de
otras multiples epistemologias.

En este caso, el posicionamiento politico y ético
de los estudiantes frente a la construccion
conceptual y categorial es bastante escaso;
solo el 21 % de ellos puede dar cuenta de
lo que sugiere en términos ético-politicos
el posicionamiento ante los tedricos que
citan en la tesis. Inclusive, no conocen el
contexto sociocultural de donde provienen los
autores. Muchos conceptos como colonialismo
y neocolonialismo epistémico, ecologia de
saberes, giro decolonial y epistemologias del
sur, no son de su amplio conocimiento. De
forma heterogénea, los estudiantes conocen
los planteamientos de los autores citados, pero
no logran un real posicionamiento frente a las
categorias que estos ultimos utilizan y definen:

No estoy muy enterado de todas las obras
de los autores que cito en la tesis o, de la
evolucion de sus obras. En realidad, hay poco
tiempo, demasiadas tareas en el programa,
pero creo que luego tendré mas tiempo
para profundizar en los autores que me
gustaron mucho en la maestria. (Estudiante
de Maestria, Universidad Nacional de Costa
Rica, comunicacion personal, 2021)

En general, se puede afirmar que la falta
de posicionamiento ético-politico genera un
relativismo conceptual, un desconocimiento del
contexto donde son producidas y movilizadas
las categorias y la falta de un pensamiento
critico y auténomo:

Es necesario conocer el origen y evolucién
del pensamiento de los autores; yo me
guedo aterrada de personas que leen muchos
autores, pero no saben nada del contexto,
época y de cOmo se pensaba en el tiempo que
desarrollaron esas teorias. Existen algunos
compafneros que repiten citas de autores,
pero que, al preguntarles su opinidon sobre
un tema, son contrarios a lo que escribieron
en sus proyectos y a los autores con los
cuales trabajaron su marco teérico o, en todo
caso, ambiguos. (Estudiante de Maestria,
Universidad de Antioquia, comunicacién
personal, 2022)

Al descarnar los conceptos de la construccién
sociocultural en los cuales surgieron, los sujetos
pierden su condicidn histérica y, por tanto, se
genera una violencia epistémica que aparece
como una falta de hospitalidad epistémica y un
obstaculo para una dialogicidad, necesarios para
la edificacién de un pensamiento epistémico.

En general, los estudiantes no alcanzan a
ver el producto del proceso de construccidn
de la fundamentacién tedrica como una
unidad de sentido cohesionada, inferencial y
argumentativa. La percepcidon de estructuracion
del texto la brinda la retroalimentacién del
tutor o los lectores, pero no particularmente, el
aprendizaje de los estudiantes de una didactica
que les permita organizar una secuencia
tematica que posibilite alcanzar esta totalidad
de sentido del texto.
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Los grupos focales revelaron que los estudiantes
requieren una base tedrica que les facilite
adquirir lenguaje académico y cientifico, pero
anotan que los estudios estan mas dirigidos a
titularse y a escribir la tesis que, a desarrollar
un pensamiento epistémico, auténomo vy
critico. Muchos estudiantes anotan que,
finalmente, es importante graduarse, pero que
ven que, “companeros que no se han dedicado
enteramente al posgrado, igualmente se
graduan” (Estudiante Doctorado, Universidad
de Guadalajara, comunicacion personal, 2022).

Conclusiones

La fundamentacién tedrica representa un reto
para los estudiantes de posgrado en el campo
de las ciencias de la educacion; mayormente,
en aquellos estudiantes que no han tenido una
formacion solida en investigacion, anterior
al ingreso de un posgrado. Esta investigacion
evidencido que, en general, los estudiantes
presentan dificultades de caracter narrativo
(creaciéon e identidad narrativas, concrecién
tedrica y de posicionamiento ético-politico) al
momento de la fundamentacién tedrica en el
desarrollo de sus estudios de posgrado.

Asimismo, son pocos los recursos didacticos
que los estudiantes identifican en la imparticion
de los seminarios, cursos de investigacion
o metodologia de la investigacidon, para
la construccién tedrica y el desarrollo del
pensamiento epistémico.

Es significativamente relevante el papel de la
literacidad y la oralidad en los trayectos de
formacion en el posgrado, pues permiten un
universalismo interactivo (Benhabib, 2006a) y
una hospitalidad epistémica (Correa, 2021) en
las formas de pensar, decir, deliberar y hacer.
Esto facilita la construccion de un pensamiento
critico-ético-politico dentro de la formacion
académica y cientifica.

La literacidad y la oralidad criticas permiten una
formacidn orientada a un posicionamiento ético-
politico, aspecto que, en esta investigacion en los
estudiantes de posgrado, se presenta como una
tarea todavia en sus inicios. Es preciso pensar
en practicas que afirmen una epistemologia
plural y el ejercicio de pedagogias hospitalarias,

equitativas y criticas en la formacién en
investigacién educativa en América Latina,
que vinculen la hospitalidad epistémica como
garante del paso de un pensamiento tedrico a un
pensamiento epistémico; justamente, un puente
de inclusion y solidaridad epistemoldgicas.

La imaginacion y la creacion narrativas,
fundamento de la literacidad y la oralidad
criticas, han estado presentes desde los cuentos
antes de dormir hasta los textos utilizados en
la educacion primaria, donde géneros literarios
como las fabulas o los cuentos hacen posible
un entrenamiento categorial de los infantes.
Sin embargo, en trayectos de formacién de
estudiantes, al desplazar el mundo de Ila
creacidon narrativa por los constructos tedricos
del pensamiento positivista y de una vision
cientificista, alejados los estudios sociales y
las humanidades, han logrado minimizar el
valor didactico-pedagdgico de la narratividad,
desde la educacidn media superior hasta
los estudios de licenciatura y posgrado. La
investigaciéon muestra las profundas dificultades
en los estudiantes de posgrado en imaginacion
creativa, la construccién y andlisis categorial v,
en la elaboracion de cartografias de conceptos
provenientes del analisis de textos académicos,
necesarios para la comprension textual y la
concrecion teodrica. Es una tarea fundamental
de la enseflanza en los posgrados en educacién,
vincular la literacidad y la oralidad criticas
con un pluralismo epistemoldgico proveniente
de didacticas dialdgicas y una construccion
categorial basada en la habitacion, experiencia
y apropiacion de los conceptos y secuencias
tematicas construidas.

En la presente investigacion aparece como
una tarea pendiente, el fomentar un sentido
de estructuracion légica, coherencia interna y
vision global de la fundamentacion tedrica de
los estudiantes de posgrado, ademas de un
paso del pensamiento tedrico a un pensamiento
epistémico. Se hace necesario un seguimiento a
los egresados de estos programas para observar
como las practicas como investigadores
noveles permiten enriquecer y complementar
habilidades, capacidadesy competencias tedricas
y epistemoldgicas, que no fueron desarrolladas
en sus procesos de formacion de posgrado.
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