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“Si la sociedad global requiere de la formacion de una auténtica ciudadania global para su
progreso, entonces la educacion, verdadera base de la integracion regional, internacional y
global, debe ser la arena donde se le prepare para el cambio. Por ello la internalizacion educa-
tiva, aunque restringida de momento a nivel terciario, en el futuro debe permear en todos los
niveles educativos”.

Jocelyne Gacel Avila, 2006.

a globalizacion es un proceso econémico, tecnolégico, social y
cultural a gran escala, que consiste en la creciente comunicacién e
interdependencia entre los distintos paises del mundo unificando
sus mercados, sociedades y culturas, a través de una serie de transfor-
maciones sociales, econémicas y politicas que les dan un caracter global.

La globalizacion en torno a procesos econdmicos es la extracciéon,
produccion, intercambio, distribucién y consumo de bienes y servicios;
la forma o medios de satisfacer las necesidades humanas mediante los
recursos (que se consideran escasos); la forma en que individuos y co-
lectividades sobreviven, prosperan y funcionan. “En su nacleo funda-
mental, la economia global incluiria la globalizacién de los mercados
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financieros, “cuyo comportamiento determina los movimientos de ca-
pital, las monedas, el crédito y por tanto las economias de todos los
paises” (Wikipedia, 2013).

En el aspecto tecnoldgico, la globalizaciéon depende de los avances en
la conectividad humana, transporte y telecomunicaciones, facilitando la
libre circulaciéon de personas y la masificacion de las TIC y el Internet,
que son el conjunto de conocimientos técnicos, ordenados cientificamen-
te, que permiten disefiar y crear bienes y servicios que facilitan la adap-
tacion al medio ambiente, y satisfacer tanto las necesidades esenciales
como los deseos de la humanidad; el incremento de la intercomunica-
cién fisica y virtual, ha posibilitado y facilitado este proceso.

La interconexién fisica se basa en la implementacién y masificacién del
transporte. La interconexién virtual se basa exclusivamente en la aplicacién
de las tecnologias especificas, la tecnologia no es neutral o aséptica, respon-
de a los intereses de quienes la poseen y la median. (Wikipedia, 2013).

La globalizacién en lo cultural y social, se manifiesta en la integra-
cion y el contacto de précticas culturales y, a su vez sociales: marcas,
consumo de medios, valores, iconos, personajes, imaginarios colecti-
vos, costumbres, relaciones; se entiende, sobre todo, lo relacionado con
la difusién y consumo de los productos culturales a alcance mundial.
El concepto de cultura, se entiende como la relacién entre la difusion y
el consumo de los productos culturales, que alcanzan una envergadu-
ra mundial y logran consolidarse como de vigencia “universal”, como
el cine, la television, la literatura, la musica, la moda, las tendencias
en multiples aspectos como la estética, en los que el factor tecnolégico
multiplica su capacidad de difusién e imposicion a gran escala.

En cuanto a los procesos de la ciencia, la tecnologia, la informacién, la
comunicacién y de la interdependencia cultural planetaria y, la mun-
dializacién son fenémenos esenciales de nuestra época. Acttian en el
presente y marcaran con su impronta el siglo XXI. La globalizaciéon
hace énfasis en la comunicacion e interrelaciéon de los distintos paises
del mundo refiriéndose a la unificacion de sus mercados, sociedades
y culturas, a través de una serie de transformaciones sociales, econé-
micas y politicas que les dan un carécter global, donde los procesos de
comunicacién son interacciones mediadas por signos al menos entre
dos agentes que comparten un mismo repertorio de signos y tienen
unas reglas semidticas comunes. El funcionamiento de las sociedades
humanas es posible gracias a la comunicacién y a la aplicaciéon de las
Tecnologias de la Informacion y Comunicacién (TIC). En la actualidad
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éstas han pasado a configurar la infraestructura basica de la economia,
de la ciencia, de la politica, de la educacién y las artes para proyectarse
hacia la cotidianidad creando, a su vez, nuevas percepciones en el pro-
ceso del conocimiento.

En la globalizacién la relacién de interdependencia tiene multi-
ples caras. “La interrelacién mundial de las decisiones y las acciones
publicas y privadas, inicialmente afectada por el nivel de actividad
econdémica y tecnoldgica va ganando progresivamente otros campos
de la actividad humana” (FNUAP, 1995), la dindmica de ser mutua-
mente responsable y de compartir un conjunto comin de principios
con otros. La relacién interdependiente implica que todos los partici-
pantes sean emocional, econémica y/o moralmente “independientes”.
La interdependencia reconoce la verdad o la validez en cada una de
las convenciones, posiciones o concepciones, y las desarrollan siempre
juntos, por tal razon se mencionan algunos hechos histéricos que han
convertido en hitos de la globalizacién tales como:

1. Reunificacion de las dos Alemanias 1990.
2. La Disolucién de la Union Soviética 1991.

3. Laterminacion de la Guerra Fria y la implementacion en el mundo
un nuevo modelo econémico.

4. La creaciéon en 1995 de la Organizacion Mundial de Comercio
(OMC) es uno de los momentos decisivos de la globalizacion. Por
estar integrada por la mayoria de los paises de la poblacion mun-
dial con unidad de criterio respecto a: propiedad intelectual, regu-
lacion de empresas y capitales, subsidios, tratados de libre comer-
cio y de integracién econémica, régimen de servicios comerciales
(especialmente educacién y salud).

5. Las reiteradas crisis econémicas han generado una amplia dis-
cusion sobre el papel desempefiado por el Fondo Monetario In-
ternacional.

6. La creacion de la Corte Penal Internacional y su punto de inflexion
en la globalizacion de los derechos humanos y la creacion y consti-
tucion de la Corte penal Internacional.

7. El creciente liderazgo econémico de China y Asia, estd impulsando
un proceso histérico que serd determinante en el curso del siglo
XXI'y la orientacion de la globalizacion mundial.
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8. Los disturbios en Francia. En noviembre de 2005, miles de jovenes
franceses, hijos de inmigrantes provenientes del norte de Africa,
protagonizaron durante dos semanas una revuelta que dejo su se-
llo en la quema de miles de automoviles en Paris. El acontecimiento
sorprendié al mundo y puso sobre el tapete la cuestién de las mi-
graciones internacionales y las desigualdades sociales y territoria-
les en la globalizacion.

9. Los atentados contra el Centro Mundial de Comercio (World
Trade Center) de Nueva York y el Pentagono, transmitidos en
vivo y en directo adquirieron una significacion mundial sin pre-
cedentes en todos los 6rdenes y en el cual los medios cobraron
un protagonismo inusitado, al punto que el mundo confundio la
realidad con la ficcion.

Del amplio espectro de relaciones e interrelaciones que plantea la glo-
balizacioén, pensar la relacién comunicacion-cultura exige hoy ir bastante
mas alld de la denuncia por la desublimacion del arte simulando, en la
tigura de la industria cultural, su reconciliacién con la vida. A lo que asis-
timos ahora es a la abrumadora emergencia de una razén comunicacional
cuyos dispositivos: la fragmentacion que disloca y descentra, el flujo que
globaliza y comprime, la conexién que desmaterializa e hibrida y agen-
cian el devenir mercado de la sociedad. Frente al consenso dialogal en que
Habermas “ve emerger la razén comunicativa, descargada de la opacidad
discursiva y politica que introducen la mediacion tecnolégica y mercantil,
lo que necesitamos pensar hoy es la hegemonia comunicacional del mer-
cado en la sociedad: la comunicacién convertida en el mas eficaz motor del
desenganche e insercion de las culturas -étnicas, nacionales o locales- en
el espacio/tiempo del mercado y las tecnologias globales”.

Si la revolucién tecnolégica ha dejado de ser una cuestion de me-
dios, para pasar a ser decididamente una cuestioén de fines, es porque
estamos ante la configuracion de un ecosistema comunicativo confor-
mado no sélo por nuevas maquinas o medios, sino por nuevos lengua-
jes, sensibilidades, saberes y escrituras, por la hegemonia de la expe-
riencia audiovisual sobre la tipografica, y por la reintegracion de la
imagen al campo de la produccién del conocimiento. Todo lo cual esta
incidiendo tanto sobre lo que entendemos por comunicar como sobre
las figuras del convivir y el sentido de lazo social. Que es donde apunta
la reflexién de Zigmun Bauman, cuando escribe:

Globalizacion significa que todos dependemos ya unos de otros. Las distancias
cada vez importan menos, lo que suceda en cualquier lugar, puede tener conse-
cuencias en cualquier otro lugar del mundo. Hemos dejado de poder protegernos
tanto a nosotros como a los que sufren las consecuencias de nuestras acciones en
esta red mundial de interdependencias”.
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Pues asi como el estado nacién fue una ruptura con las anteriores
formas de organizacién politica, econémica, y cultural, un quiebre en
linea de continuidad entre la tradicional comunidad orgénica de las
culturas locales y la moderna sociedad del estado-nacién, lo global no
hace tampoco continuidad con lo internacional pues, como lo ha veni-
do planteando el gran gedgrafo brasilefio Milton Santos: ante lo que
estamos no es una mera forma de integracion de las naciones-estado
sino la emergencia de otro tipo de nexo histérico social que es el mun-
do, constituido en la nueva realidad a pensar, y en la nueva categoria
central de las ciencias sociales.

Entender esta transformacién en la cultura nos esta exigiendo asu-
mir que identidad significa e implica hoy dos dimensiones diametral-
mente distintas, y hasta ahora radicalmente opuestas. Hasta hace muy
poco decir identidad era hablar de raices, de raigambre, territorio, y de
tiempo largo, de memoria simbélicamente densa. De eso y solamente
de eso, estaba hecha la identidad. Pero decir identidad, hoy implica
también, si no queremos condenarla al limbo de una tradicién desco-
nectada de las mutaciones perceptivas y expresivas del presente, ha-
blar de redes y flujos, de migraciones y movilidades, de instantaneidad
y desanclaje. Antropdlogos ingleses han expresado esa nueva identi-
dad a través de la espléndida imagen de moving roots, raices méviles,
o mejor de raices en movimiento. Para algunos el imaginario subtan-
cialista y dualista que todavia permea la antropologia, la sociologia y
hasta la historia, esa metafora resultara inaceptable, y sin embargo en
ella se vislumbra alguna de las realidades mas fecundamente descon-
certantes del mundo que habitamos. Pues como afirma el antropdlogo
cataldn, Eduard Delgado, “sin raices no se puede vivir pero muchas
raices impiden caminar”.

La globalizacién presenta implicaciones complejas y trae conse-
cuencias ambivalentes para el mundo, citaremos algunas:

1. Mercados de bienes y capitales: Con la apertura generalizada de los
mercados de bienes y capitales que sugiere el fin de los bloques comer-
ciales, tratados regionales e independencia econémica de los paises.

2. La privatizacion de la empresa: La creciente privatizacion de los
sectores econdmicos, frente al auge de la empresa multinacional y
el decaimiento de empresas y estado nacionales.

3. El aumento de la competencia: El aumento de la competencia que
por un lado incrementa la cantidad y calidad de los productos y
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por el otro amenaza las condiciones de trabajo -incluyendo salarios-
y la sobreexplotacion del ser humano y del medio ambiente.

4. Progreso e injusticia social: Una falsa imagen del progreso ha
acentuado en la préctica las desigualdades humanas, entendidas
como las diferencias en los niveles de bienestar socioeconémico
y de oportunidades entre individuos y grupos sociales a lo largo
del tiempo, las cuales impiden alcanzar la justicia social. Las des-
igualdades se enraizan en el entorno local y se refuerzan, en mag-
nitud e intensidad, més alla de los limites del Estado, resultado de
los lazos de interdependencia entre diferentes regiones del mundo.
Esta dimensién transnacional de las desigualdades afecta los
fundamentos del desarrollo humano, asi como a la sostenibilidad
del Planeta.

En el mundo tiene plena vigencia el concepto multidimensional
de las desigualdades entre individuos, grupos sociales y paises.
En ello se encuentran diferentes causas y tipos de desigualdades
desde los mismos origenes de los pueblos, que hoy en dia cami-
nan al encuentro de formas cada vez més agudas y criticas diag-
nosticadas por similares indicadores de medicién que identifican
las tendencias histéricas globales y las dindmicas recientes de la
desigualdad del ingreso, la desigualdad entre la distribucion del
ingreso y la movilidad social, asi como las causas y los costes de las
desigualdades sobre el crecimiento y el desarrollo humano.

5. El acceso irregulado de los paises a los mercados internacionales: Es
un factor que por un lado facilita la venta de sus productos y la adqui-
sicion de tecnologias y mercancias y promueve empleos, por el otro
desprotege los pueblos de menor calibre econdmico y lleva al aban-
dono de intentos organizados de promover progreso y justicia social.

6. Integridad de las culturas: El intercambio cultural que induce a la
pérdida de la originalidad y autenticidad de las culturas o iden-
tidades nacionales de los paises coparticipantes de las nuevas fi-
sonomias transnacionales y experimentan una transculturizacién
camuflada de sofismas que hacen creer que se trata de experimen-
tar la oportunidad de diversificar y enriquecer las costumbres.

Concepciones antagonicas de culturas: Coexisten posturas entre: cul-
tura como “civilizacién” o “alta cultura” y “cultura del hombre coman”
o cultura popular, no solamente de origenes y contenidos diferentes sino
con respaldos y agenciamientos asimétricos y chauvinistas, resultado
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de razonamientos falsos o falasias de tipo etnocéntrico o de idola fori. En
retérica, constituye uno de los argumentos falsos que sirven para per-
suadir a la poblacién (o a un grupo determinado de personas) mediante
la utilizacion de sentimientos, muchos de ellos exacerbados, en vez de
promover la razén y la racionalidad. Se utiliza generalmente por parte
de politicos, medios de comunicacién y empresarios para condicionar
la formacién de expectativas que favorecen a unos y perjudican a otros.

De esto y de muchos fenémenos més, se desprenden: La posibilidad
del reflorecimiento de culturas regionales o folcloricas y valores indi-
viduales versus la homogeneizacion producto de la masificacion e in-
ternacionalizaciéon de los medios. El reforzamiento de una conciencia
de “comunidad humana” y como antipoda: la adquisicion acritica de
elementos culturales de sociedades dominantes. Posible sobrevalora-
ciéon de lo material por sobre lo social o moral versus la satisfaccion de
necesidades materiales minimas de amplios sectores de la comunidad.

El poder politico, las migraciones y la moneda. El posible decaimiento
del nacionalismo y surgimiento del internacionalismo. El poder politi-
co de empresas sobre los paises. La generalizacién de la democracia y
el estado de derecho como formas de gobierno predominantes a nivel
mundial versus el resurgimiento de areas y periodos de profunda ines-
tabilidad politica debido, por un lado, a la pérdida de poder por parte de
los gobiernos produciendo los llamados estados fallados y, por el otro, al
rechazo de lo que se ve como concepciones occidentales de hacer politi-
ca. Por otra parte, la disminucion paulatina en los controles migratorios,
que puede llevar a la pérdida de los sectores mds innovadores.

La btusqueda de un mejor ordenamiento econémico y social, por la
via del uso de monedas nacionales nominativas y con trazabilidad de
cadenas de pago, y por la via del uso en la economia mundial de una
verdadera moneda internacional no vinculada en forma rigida con ca-
nastas de monedas nacionales.

Implicaciones de la globalizacién en la educacién. Para comenzar a
estudiar este aspecto es importante retomar algunas de las aproxima-
ciones y percepciones acerca de la realidad de la educacion, particular-
mente en América Latina al inicio del siglo XXI; el reconocimiento de
los principales actores involucrados en el proceso educativo, quienes
plantean unos diagnoésticos y formulan perspectivas convergentes y
divergentes del estado de la educacién en la era de la globalizacién; el
estado del arte por parte de las entidades que rigen la educacion puabli-
ca. Para lo cual se tendra en cuenta lo citado por (Brunner, 2000):
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1. Elsector dirigente, la intelligentsia y los medios de comunicacion: de-
finen a la Educacién para una ciudadania global como bien crucial,
principal instrumento de desarrollo, de crecimiento econémico, para
aumento productividad y para superar o, al menos estrechar, el abis-
mo interno de la pobreza y el externo de conocimiento y tecnologias.

2. La percepcioén de la gente y las asociaciones civiles: consideran que
la Educaciéon para una ciudadania global es clave para prosperar
materialmente y ganar movilidad social al mismo tiempo que fun-
damental para la nueva ciudadania, cohesion comunitaria, difusién
de valores pro-sociales, preservacion de las identidades locales y na-
cionales, desarrollo de la proteccién colectiva frente al mercado, au-
to-conciencia de derechos humanos y cuidado del medio ambiental.

3. De las consultas a algunas personalidades expertas e influyentes
se infiere un sentimiento de escepticismo con relacion a cambios
del contexto en que operaré la educacion ciudadana a consecuencia
de la globalizacion, mas no, en cuanto a las dindmicas de transfor-
macion del sistema como la descentralizacion y menos, en relacion
a efectos esperados como son un positivo impacto politico (efecto
ciudadania) y social (efecto equidad) de la educacién.

Estas perspectivas en algunos casos convergentes y otras divergen-
tes se ven operadas a través de las nuevas tecnologias de informacién
y comunicacion (NTIC) las cuales desempefiardn una funcién transfor-
madora en el contexto educativo ciudadano en la era de la globalizacion;
el problema para la educacién ciudadana en la actualidad, no es dénde
encontrar la informacion sino cémo ofrecer acceso sin exclusiones a ella
y, ala vez, ensefiar / aprender a seleccionarla, a evaluarla, a interpretar-
la, a clasificarla y a usarla adecuada y convenientemente. “Pero lo cierto
es que las nuevas tecnologias han hecho entrar ya a la humanidad en la
era de la comunicacién universal; eliminando la distancia, contribuyen-
do poderosamente a forjar las sociedades del mafiana que, a causa de
ellas, no responderan a ningtin modelo del pasado”. Por lo anterior, es
necesario retomar algunos aspectos relevantes en el proceso educativo
COmMo son:

El acceso a la informacién o aprender a conocer. Es el incremento del
saber, que permite comprender mejor las multiples facetas del propio
entorno, favorece el despertar de la curiosidad intelectual, “estimula
el sentido critico y permite descifrar la realidad adquiriendo al mismo
tiempo una autonomia de juicio” (Schwartz, 1994). Esto es una par-
te importante de la educacion tiene que ver con informacién sobre el
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mundo que nos rodea, sobre los otros y sobre nosotros mismos. Es cier-
to que informacién no es exactamente lo mismo que conocimiento pero
tampoco cabe exagerar tal distincién. El conocimiento siempre implica
informacién -aunque vaya maés alla- y, por otro lado, crecientemente
empieza a importar el manejo de informacién sobre el conocimiento.

En cuanto al acervo de conocimientos. La educacién es més que trans-
mision y adquisiciéon de conocimientos, envuelve valores, desarrolla prac-
ticas y comportamientos, forja el caracter, reconoce el rol formativo de las
emociones en los procesos de aprendizaje, busca promover la maduracion
de maultiples inteligencias y facilitar que el alumno explore, explote y for-
talezca sus propias facultades en todas las dimensiones posibles.

Facilita cambios en el mercado laboral. La educacién para la ciudada-
nia ha cumplido la funcién de preparar a las personas para el ejercicio
de roles adultos, particularmente para su desempefio en el mercado la-
boral; y la globalizacion ha acentuado perversamente ese cometido (jla
tesis de los grandes efectos!), imprimiendo a la educacién un sentido
empresarial, utilitario, de adiestramiento de la fuerza laboral, dicho en
términos pedagogicos: “como ensefiar al alumno a poner en préctica
sus conocimientos y, al mismo tiempo cémo adaptar la ensefianza al
futuro mercado del trabajo, cuya evolucién no es totalmente previsi-
ble” (Schwartz, 1994).

Adecuamiento e implementacién de las nuevas tecnologias de la in-
formacién y la comunicacién. Lo que no esta claro es con qué veloci-
dad la escuela podré adaptarse a las nuevas circunstancias, hacer la
transicion desde el mundo analdgico al digital y asi aprovechar las po-
sibilidades que ofrecen las NTIC en su versiéon més avanzada. “Porque
la informacién mas precisa y més actual se puede poner a disposicion
de cualquier persona en la superficie del mundo, a menudo en tiempo
real y llega a las regiones més apartadas, permite emitir y recibir infor-
macioén dialogar, conversar y transmitir informacion y conocimientos
sin limites de distancia tiempo y operacion” (Informe sobre el desarro-
llo Mundial, 1995).

Los mundos de la vida y la comunicacién: la educaciéon debe hacerse
cargo de la transformaciéon que experimenta el contexto cultural in-
mediato en que ella se desenvuelve; es decir, del contexto de sentidos
y significados que le permite funcionar establemente en relacion y co-
municar a sus propios participantes alumnos y docentes y a la familia
y la comunidad. “En el nuevo ecosistema comunicacional educativo,
por lo menos en el plano tedrico, se plantea en términos de encontrar
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una dinamica humanizante, es decir en primer lugar el descubrimien-
to gradual del otro; el segundo lugar la comunicacién un método quiza
eficaz para evitar y resolver conflictos” (Hamburg, 1994).

Tecnologias de la informacion y la comunicacién y el desarrollo de
la ciudadania. El informe: Aprender a Ser de la UNESCO, manifiesta
“el temor a una deshumanizacién del mundo vinculada a la evolucién
tecnoldgica” (Informe Aprender a ser de la Comisiéon Internacional
para el desarrollo de la Educacion, 1987). Profundizan en sus costes
sociales y sus efectos en la comunicacién primaria. Se trata de valorar
las consecuencias de la participacion de los medios para el desarrollo
humano individual y social (Barceld, 2013). El uso de las nuevas tecno-
logias en el ambito de la informacién y la comunicacién, cada vez mas
asumida, generalizada, extendida y abarcadora genera, a su vez, una
serie de tendencias meritorias de una reflexion. La sociedad dispone
de mas tecnologia al servicio de informacion y mas comunicacién.

Sin embargo, esa realidad es inversamente proporcional a la cantidad
de contactos personales. Es decir, a mas utilizaciéon de las TIC, menos
comunicacién primaria y directa. Todo esto sin perder de vista que ex-
clusivamente nos referimos a la tecnologia y aumento de informaciones
de que goza el mundo. Ademads, apunta la urgencia de la influencia de
las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién para incrementar
la calidad de vida, el bienestar y desarrollo del ser humano y la riqueza
social. Es decir: como, cuando, donde y porqué pueden o no utilizarse
las TIC a corto y a largo plazo. En definitiva: “Cuanto mds se apliquen las
TIC” o los “medios en la comunicacién cotidiana tanto mas se reforzardn
los procesos de contextualizacion, de pérdida de lugar, tiempo y senso-
rialidad en la comunicacién en la experiencia” (Vicente, 2013).

En el Informe “Un solo mundo, voces maltiples. Comunicacion e
Informacién en nuestro tiempo”, mas conocido como Informe (Sean,
1980), se alertaba ya que la industria de la comunicacién esta domina-
da por un niimero relativamente pequefio de empresas que engloban
todos los aspectos de la produccion y la distribucion, las cuales estan
situadas en los principales paises desarrollados y cuyas actividades
son transnacionales. Se decia también que con harta frecuencia se tra-
ta a los lectores, oyentes y los espectadores como si fueran receptores
pasivos de informacién, se denunciaba una tendencia ya evidente en
aquel entonces, y que con el curso del tiempo fue agigantandose: la
monopolizacién comunicativa unilateral, a la par que establecian las
lineas a superarla: darle voz a los que no la tienen.
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La globalizacion alberga uno de los fenémenos mas importante del
siglo el capitalismo que en su dltima fase estd acompafado por una
tercera revolucion industrial que se distingue por la aplicacion de las
nuevas tecnologias, muy especialmente las Tecnologias de la Informa-
cion y Comunicacion (TICs). En la actualidad han pasado a configurar
la infraestructura basica de la economia, de la ciencia, de la politica, de
la educacién y las artes para proyectarse hacia la cotidianidad creando,
a su vez, nuevas percepciones en el proceso del conocimiento. Enten-
demos que la cuestion de la comunicacion es un tema eminentemente
politico, y ya no se trata exclusivamente de los medios de comunica-
cion en si: es la cuestion de las tecnologias de la informacién. Desta-
ca el profesor Mattelart Armand “que a través de la tecnologia de la
informacién y comunicacién se decide un modelo de la sociedad fu-
tura orientada hacia la reduccioén y anulacion posterior del principal
objetivo de la comunicacién encaminada al servicio ptblico”. “De ahi
la importancia de ligar local con global, porque ahora las luchas son
imposibles de otro modo” (Armand, 2003).

A la globalizacion se le asocia valores positivos de progreso, optimis-
mo, oportunidades para todos. Se trata de implantar una serie de fascina-
cién hacia el modelo para procurar su aceptacion en el imaginario colec-
tivo. En este embelesamiento, también se acufian otras definiciones, como
aldea global, tercera ola, postmodernidad pero no deja de ser menos obvia
la posibilidad del surgimiento y consolidacién de una nueva babel.

Se hace necesaria una reflexion sobre educacién en ciudadana glo-
bal que trascienda ampliamente los dmbitos de “la educacion la ciu-
dadania y la cultura” sobre las funciones y las estructuras de las or-
ganizaciones internacionales (René Remond, 1995).Ya que “Vivimos
definitivamente en un mundo interconexionado e interdependiente, y
por lo tanto, como ciudadanos y ciudadanas del siglo XXI, debemos
desarrollar un sentimiento de identidad y pertenencia a una comuni-
dad planetaria donde deben compartirse derechos, deberes y respon-
sabilidades” (Amanz, 2010). Es por eso que al hablar de globalizacion
como oportunidad, lo primero a que se hace referencia en la globaliza-
cion es que trasciende al campo econémico y se refiere a la cultura, el
medio ambiente, el derecho, la educacion, la politica, los movimientos
sociales... Posiblemente, nada ni nadie escape hoy al fenémeno de la
globalizacion. Y por eso nunca como hoy ha sido posible la interven-
cién global desde el punto de vista de los valores que defender; de las
relaciones y redes que construir entre comunidades y pueblos; de las
posibilidades de desarrollar estrategias inteligentes y bien coordina-
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das frente a los graves desequilibrios del mundo; del desarrollo de la
politicas medioambientales que impidan el desastre total; de la defen-
sa de los derechos humanos a nivel mundial, y especialmente, de la
defensa de los derechos de los mas pobres.

En esta perspectiva de ideas, no somos ajenos a las realidades y se
reconoce que la globalizacion es también una tierra de peligros. Es
cierto que se globaliza la solidaridad internacional, la comida india, la
musica africana y la informacién y la comunicacién entre todos. Pero
también es cierto que se globalizan las redes de narcotrafico, el efecto
invernadero la corrupcion, la pedofilia y el terrorismo. En una palabra,
la globalizacién no implica automaticamente mayor equidad, aunque
si existe méas participacion. La globalizacion no es una utopia, sino una
realidad, con luces y sombras, que en el fondo no se ha elegido pero
que es necesario aprender a dominar.

Y es aqui en donde se sittia este ensayo a favor de una globalizacién
alternativa que va en contra de esa globalizacién impulsada que va en
contra de esa globalizacién impulsada y controlada por las empresas
multinacionales y por las élites mas ricas y poderosas de la tierra. Esta
globalizacion alternativa, que debe ya de los movimientos internacio-
nalistas del siglo XIX y de una gran cantidad de movimientos y organi-
zaciones sociales y culturales de proyeccion global del siglo XX, es una
globalizacion inclusiva, basada en la cooperacién de todos los sectores
sociales y de todas las area de vida, frente aquellos que quieren que las
decisiones las tome sélo o sobre todo el Mercado.

De ahi que es importante que haya una ciudadania con conciencia de
ciudadania global, consciente de que cuando se reflexiona, se esta hablan-
do de un proceso ya iniciado, pero del que queda mucho por recorrer. Al
igual que reconocer el como seria una ciudadania con conciencia de ciu-
dadania global, no de forma retérica no tampoco como un suefio de nunca
despertar sino por el contrario con la conciencia de que esto ya esta siendo,
pero puede y debe ser més, esto ya es real pero puede y debe ser mas real.

Todo lo dicho hasta ahora tiene un objetivo claro e irrenunciable: vin-
cular esta conciencia de ciudadano global a la educacién, o sea, educar-
nos y educar para ser capaces de anteponer el respeto por los derechos y
dignidad de la persona ante cualquier situacién politica, econémica, social
y religiosa. Es por eso que nos educamos para educar y cambiar el mundo,
y esto no se hace sélo desde el voluntarismo y la intuicion sino que exige
conocimientos, preparacion y competencia. Por eso, es importante que se
tenga en cuenta algunas lineas de accién educativa muy importantes en
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las que se encuentran con mas organizaciones, entidades y movimientos
sociales. Y por eso es importante hacer un esfuerzo especial para educar
en cuatro actitudes civicas y comunitarias que son relevantes y necesarias:

e Educar y educarnos para el didlogo y el consenso.

e Educar y educarnos para la disidencia, para la indignacion civica,
para la critica inteligente.

e Educarnos y educar para el optimismo inteligente y critico.
e Educarnos y educar para la austeridad.

En este ensayo sobre educacion para una ciudadania global, se en-
frenta a una situacioén dificil, porque no se trata tanto de “que ensefiar
en la globalizacién”, sino de “cémo se aprende en la globalizacion”, te-
niendo en cuenta que, por un lado, hoy el saber se renueva con enorme
velocidad, y ademas es necesario aprendizajes permanentes a lo largo
de la vida, y por otro lado, y por otro lado, nos encontramos con una
institucién escolar demasiado rigida.

Si tenemos presente que el mundo en que el alumnado esta crecien-
do es un mundo plural, diverso, desigual, en continuo cambio, interde-
pendiente y limitado, esta claro que la preparacion del alumnado para
“el ejercicio de la ciudadania activa” ha de tomar en cuenta la globali-
zacion, educando asi, para la ciudadania global.

La Ley Orgénica de Educacién (LOE) establece, entre otros, los si-
guientes fines de la educacion:

a) La formacion para la paz, el respeto a los derechos humanos, la vida
en comun, la cohesioén social, la cooperacién y solidaridad entre los
pueblos asi como la adquisicion de valores que propicien el respeto
hacia los seres vivos y el medio ambiente, en particular al valor de
los espacios forestales y el desarrollo sostenible.

b) La preparacion para el ejercicio de la ciudadania y para la partici-
pacioén activa en la vida econémica, social y cultural, con actitud
critica y responsable y con capacidad de adaptacién a las situaciones
cambiantes de la sociedad del conocimiento.

¢) La preparacion para el ejercicio de la ciudadania y para la partici-
pacion activa en la vida econémica, social y cultural, con actitud
critica y responsable y con capacidad de adaptacién a las situaciones
cambiantes de la sociedad del conocimiento.
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Asi, la competencia ciudadana en la globalizacién supone preparar
para la participacién en los cambios y decisiones que, a nivel local, na-
cional y transnacional, permiten avanzar en el respeto de los derechos
humanos, la cultura de paz y el desarrollo sostenible. Que por lo tanto:

La educacion global comprende la educacion para el desarrollo, la educa-
cién en derechos humanos, la educacién para la sostenibilidad, la educa-
cion para la paz y la prevencion de conflictos y la educacion intercultural,
siendo éstas las dimensiones globales de la educacién para la ciudadania.
(Declaracién de Maastricht sobre Educacién Global, 2002).

Jacques Le Goff, en una interesante intervencion en el (Foro de la Aca-
demia Universal de las Culturas, abordaba ya en el afio 2001) el tema de
la “Suerte y desgracia de las mundializaciones”, recordando que para
entender el fenémeno de la globalizacién, era conveniente el conoci-
miento” de las formas anteriores de mundializacién”. En el fenémeno de
la actual globalizacién, hay una primacia de lo econémico, pero seria un
error y un peligro pensar solo en la economia al abordar las dimensiones
del fendmeno de la mundializacién en nuestros dias. En toda mundiali-
zacion hay cuatro aspectos esenciales: el econémico, el social, el cultural
y el politico, interactuando los cuatro aspectos y formando un sistema.

Hubo mundializaciones histéricas: la antigua Fenicia, Cartago,
Roma, la Europa cristiana medieval, el Islam, Moscovia, China, India,
entre otros. Antes como hoy, las mundializaciones han aportado gran-
des avances y grandes desgracias. Desde que el aspecto econémico se
ha vuelto primordial, la mundializacién crea o exacerba la oposicion
entre ricos y dominantes y pobres.

El fenémeno no es nuevo, pero tiene hoy nuevas dimensiones y pre-
senta nuevos retos. La mundializacién de hoy es de tal calibre que la
llamamos globalizacion. Pero es importante que caigamos en la cuenta
de que... jla globalizacién ya es vieja! Ya ha ocurrido muchas veces eso
de que la humanidad (su economia, su politica, su cultura..) ha ido
poco a poco creciendo y adaptandose a su propio tiempo a base de
mundializaciones/globalizaciones sucesivas.

Entonces, hoy, queda flotando en el viento una pregunta que la
enunciaremos a continuacién. Teniendo en cuenta que la actual crisis
financiera ha estado marcada por el desastre de un capitalismo espe-
culativo y que la respuesta de muchas naciones ricas ha sido el pro-
teccionismo econémico y el cierre de fronteras comerciales, ;veremos
mas o menos globalizacién en el futuro? ;No hay ya una tendencia
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emergente de rechazo abierto y desinhibido a la inmigracién confor-
me se acentia un contexto de mayor desempleo? ;No es esto un prea-
nuncio de que podemos entrever una menor globalizacién cultural y
econémica? Por consiguiente, el término “globalizacion” es moderno
y atractivo, porque sugiere algo comun a todos, y suscita ademas la
imagen de un globo en cuya cesta o barquilla comtan camina la hu-
manidad hacia el futuro.

Intentando buscar una definicién sencilla de globalizacién, sin
meternos en matizaciones o filigranas excesivamente sutiles, dirfa-
mos que en lo econémico el mundo ya no esta formado por paises
independientes los unos de los otros, sino que puede afirmarse que la
humanidad funciona como un tnico sistema, porque las economias
de los paises se han hecho absolutamente interdependientes. Cuan-
do hablamos de globalizacion nos referimos al proceso de creciente
integracion de las economias nacionales en una tnica economia de
mercado mundial, creando “una enorme interdependencia que hace
que muchas de las decisiones que nos afectan se tomen muy lejos
de nuestro pais, y que tengamos la sensacién de que el mundo se ha
vuelto mucho més pequeno” (Arcadi Oliveras, s.f.).

Y ;qué ha causado todo esto? Pues posiblemente ha habido muchas
causas, como siempre que ocurre algo importante. Pero, nosotros va-
mos a fijarnos sélo en tres aspectos:

a) La libre circulacién de capitales, recursos y mercancias; la libertad
de invertir, de comprar y vender sin control por parte de los go-
biernos. Todo esto es lo que se llama “apertura de las economias”,
vinculado a los procesos de desregulacién y privatizaciéon. En una
palabra: el triunfo global del capitalismo.

b) Igual que el imperio romano es inconcebible sin las calzadas, y
el imperio espafiol o britanico sin la navegacién y las rutas mari-
timas, la globalizacion no se puede entender sin las nuevas tec-
nologias de la comunicacion (sociedad de la informacién) que ha
permitido la comunicacién instantdnea (para todos los efectos
y para todos los campos) entre todos los rincones y espacios del
mundo, y que ha posibilitado, sobre todo, acceder, compartir y
generar contenidos.

¢) Una nueva economia del conocimiento, un nuevo escenario del co-
nocimiento y de los conocimientos, algo que tiene que ver con la
educacién y modelos educativos y de aprendizaje en la accion, con el
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empleo y los nuevos campos laborales, con modelos de desarrollo que
han nacido de abajo a arriba, con sistemas econémicos y nuevas for-
mas de produccién en el marco de la economia social, en una palabra,
con las nuevas respuestas del Tercer Sector ante los desafios del co-
nocimiento. La globalizacién econémica tiene sus actores y sus pro-
tagonistas: las grandes corporaciones multinacionales pero también
organismos internacionales que devienen instrumentos para que el
mercado funcione de acuerdo con los parametros e intereses de la
circulacion de capitales y la logica del sistema econémico imperante.

Hoy mas que nunca, la politica no se limita a los espacios de cada
Estado, sino que tiene lugar en un espacio transnacional. Los estados
tienen cada vez una soberania més limitada, aunque siguen siendo im-
prescindibles para regular la vida colectiva, los derechos ciudadanos,
la equidad y la proteccién social en cada territorio. En consecuencia, se
estructuran y se entrelazan en organismos internacionales y foros diver-
sos para defender intereses y compartir estrategias.

El G-8, el G-20, la ONU, la UE, la OEA, la OCDE, el MERCOSUR, el
FMI, la OTAN, Davos, el Banco Mundial, son organismos y espacios con
acentos politicos, econémicos o militares que conforman un mosaico
de redes y lugares de encuentro desde donde se gestionan parcelas de
poder diversas y pactos entre los Estados y los grupos econémicos y si
queremos una globalizacién al servicio de los pueblos y de la ciudada-
nia, también la sociedad civil debe de relacionarse y estructurarse en el
ambito internacional como lo ha hecho el poder econémico, el militar,
y el de los Estados. Los nuevos desafios de la globalizacién exigen tam-
bién, nuevos actores a nivel internacional. Entre estos nuevos actores,
se encuentran las organizaciones no gubernamentales como expresion
cualitativa de esa sociedad civil organizada de mil y una maneras en
redes nacionales e internacionales, el Tercer Sector tiene un papel in-
sustituible en todo este proceso de globalizacion, como agente gene-
rador de nuevas realidades, como representante de amplios colectivos
y como actor en el reto de la justicia y la inclusién social. De ahi que:
Gimeno Sacristan sefiala: “como la incertidumbre que nos provoca la
globalizacion hace imprescindible sentar unas premisas basicas que
nos ofrezcan alternativas para esa educacién de futuro”.

En un mundo interconectado, en el que los poderes se ocultan, las
razones se explican con lenguajes incomprensibles y las relaciones
causa-efecto son dificiles de comprobar, la soberania popular y el po-
der del ciudadano para regir los destinos de la sociedad parecen una
quimera o un privilegio reservado a unos pocos. “Todas esas nuevas

.- [




circunstancias afectan muy decisivamente a los sistemas educativos,
a las politicas que se desarrollan para ellos, a las practicas educativas
y, lo que es més importante, alteran el valor que la educacion tiene en
si misma como proyecto de progreso individual y social” (Gimeno
Sacristan, 2003).

En conclusién, la educacion del siglo XXI se configura en el intento
de formar las actitudes, valores y conocimientos de los ciudadanos de
un mundo cada vez mdas cosmopolita. las coordenadas desde las que
podemos representar ese futuro, son cuatro de entre ellas que merecen
nuestra especial atencion: los esfuerzos por educar para la toma de
conciencia de los limites de la vida en el planeta; las reflexiones sobre
los nuevos espacios sociales -reales y virtuales- de la educacion; los
escenarios educativos diversos que suponen los paises desarrollados
y los paises en vias de desarrollo, centro y periferia del sistema y los
enfoques renovados de la educacion para la ciudadania.
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| pensar etnoliteratura desde la critica del modelo tradicional

europeo de las ciencias sociales y humanas, es comprender que

dicho modelo se fundamenta en la sobrevaloracion de los gru-
pos humanos, de razas y culturas. En relacién con lo anterior, la crisis
de las ciencias sociales y humanas en las diversas formas de definir y
concretar su ser y quehacer en el contexto latinoamericano, produjo
una nueva forma de establecer un espacio teérico que posibilitara la
aproximacion a las distintas culturas que componen los entonos lati-
noamericanos, desde una mirada interdisciplinaria, posible a través de
la etnoliteratura.

El sentido histérico, espiritual, estético de los pueblos latinoameri-
canos sintetizado en las producciones culturales, pudo ser estudiado
a partir de la comprension de lo simbélico y los imaginarios sociales,
razén por la que campos como la filosofia, psicoanalisis, semidtica, an-
tropologia y otras mas, fundamentaron teéricamente el fenémeno de
Latinoameérica, teniendo en cuenta sus particularidades. Por lo ante-
rior, el pensar en etnoliteratura, fue y es ~también-, el establecimiento
de nuevos espacios desde lo tedrico y politico, como critica de los textos
que evidencian las dindmicas de los grupos sociales.

! Texto ensayistico que aborda brevemente la obra del docente investigador Héctor E. Rodriguez
Rosales titulada: Ciencias Humanas y Etnoliteratura, Introduccion a la Teoria de los Imaginarios Socia-
les, publicada en el afio 2001 por Ediciones UNARINO.
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Si bien, se ha reflexionado e indagado sobre la etnoliteratura, toda-
via no se ha concebido de manera estricta una propuesta en términos
conceptuales, tedricos y metodoldgicos, que ubique en el campo de
ciencias sociales y humanas estos sentires y pensares.

En coherencia con lo anterior, las ciencias de las sociedades y del
espiritu, en sus debates sobre la condicién del ser humano, ponen en
cuestionamiento, las préacticas de antafio de las ciencias sociales y huma-
nas —eurocentristas-, declarando asi, como inhabilitadas para abordar
el pensamiento latinoamericano, y claro estd, todo lo que este significa.

Es fundamental que el espacio etnoliterario latinoamericano, parta
desde el estudio riguroso y dedicado de las ciencias sociales y humanas
eurocentristas, es decir, conocer aquellos componentes que definen y ca-
racterizan a estas ciencias, y como estas se imprimieron en las sociedades
del viejo continente, desde sus ideologias y accionares, y como de esta
manera, se planted la mirada a los pueblos colonizados. De esta manera,
no extrafio el pensar en propuestas como la de Durand con el Nuevo
Espiritu Antropoldgico, en donde se expone las nuevas concepciones tedri-
co-politicas, que respondieron a los dilemas de los distintos modelos de
las ciencias sociales y humanas propuestas por Europa (Durand, 1981).

De esta forma, ahora, la filosofia al igual que las ciencias humanas,
son mas propositivas en cuanto el estudio del ser humano y su com-
plejidad, replanteado las concepciones racionalistas tradicionales. Asi
las cosas, el hecho de que el mundo occidental no haya considerado el
simbolismo de los pueblos latinoamericanos como clave, produjo im-
precisiones -errores- en la manera como se concibe a dichos pueblos
(Cassirer, 1998). Por otra parte, Castoriadis (2007) devela el rol que en
la construccion social juegan los imaginarios.

Atn mas, la institucion entendida como la unién de los conjuntos
normativos, éticos, lingtiisticos, metodolégicos y demas, edifica a los
individuos como parte de la concepcion de sociedad, por lo que cada
integrante de la sociedad es una pieza practica de espejo que refleja en
formato inferior lo que la institucién ha declarado como verdad; pero a
pesar de esto, es posible que los grupos humanos puedan consolidar y
generar otro tipo de pensamientos, en contraposicién a los ya impues-
tos por la institucién, lo que es factible en plano de los imaginarios
sociales como lo propone Castoriadis (2007).

De esta forma, el campo etnoliterario es propuesto por Rodriguez
(2001) como “el estudio de los simbolismos y los imaginarios sociales”
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(p- 17) claro estd, concebidos como aquellas construcciones colectivas
de saberes de diversa tipologia discursiva, que originan a partir del
entendimiento de las hibridaciones, éticas y estéticas que dan cuenta
de su existencia; desplegando nuevas y més precisas maneras de inter-
pretar al homo sombolicus.

Las crisis europeas de los siglos XVIII y XIX llevaron a pensar en nue-
vas formas de establecer el orden y progreso social, por lo que areas como
la filosofia, politica, economia y sociologia —en esos momentos-, configu-
raron las teorias y métodos de las distintas ciencias sociales. Aan mas,
y en relaciéon con lo anterior, Comte (1996) al referirse a la fisica social,
propone que tanto las ciencias naturales como las sociales, estdn atravesa-
das por las matematicas, y que a su vez, tendran como principal objetivo,
orientar los esfuerzos sociales en la consecucion del orden y progreso.

De esta manera, el modelo histérico que estableci6 la manera de leer
y pensar Europa bajo los ideales del progreso, llev6 a la estratificacion
de los pueblos, en un plano evolutivo lineal, en donde era factible en-
contrar grupos avanzados, desarrollados, atrasados, subdesarrollados,
primitivos, salvajes entre muchos otros, estableciendo grandes dife-
rencias y procesos de discriminacion entre paises potenciales -élite- y
paises salvajes —-primitivos-, en donde aquellas naciones evolucionadas
debian propender por el desarrollo de aquellos estados con minoria de
edad -extraflamente categorizados de esta manera, al no establecerse
desde los modelos y teorias europeas-.

El accionar de la etnoliteratura, dinamiza los conceptos basicos de
las ciencias sociales, indagando desde las problemaéticas propias de
las ciencias humanas, en donde su quehacer se sintetiza en el estudio
decidido de las construcciones simbélicas y de los imaginarios socia-
les, como redes que significan y representan lo que se ha determinado
como vida social; por esto, la produccién a nivel artistico, ético y es-
tético, y su produccion de simbolos e igualmente de imaginarios, son
temas en el tintero del campo etnoliterario.

Asi pues, no es posible hablar desde el campo etnoliterario de con-
ceptos ya institucionalizados por las naciones, ya que la investigacién
etnoliteraria aborda planos mas concretos y especificos, diferenciados
por su produccién histérica —cultural que forja el pensar e idear de un
grupo humano.

Cuando se aborda el término etnoliteratura, y de manera especifica
su raiz “etnia”, suele pensarse en los grupos indigenas, minoritarios,
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establecidos en un punto geografico; sin embargo, el “etr0” no solo se
refiere a este tipo de grupos -indigenas, que han sido estigmatizados
y marginados desde la colonia y las perspectivas europeas que pre-
tenden abordar sus realidades y problemaéticas, en consigna del deber
que tienen los pueblos civilizados hacia los menos favorecidos-, sino
también, de los imaginarios sociales que componen un colectivo hu-
mano -cualquiera que fuese éste-. Latinoamérica desde la investiga-
cion etnoliteraria —en sincronia con propuestas como la etnohistoria,
etnomusicologia, etnocultura-, pretende desarrollar un componente
tanto epistémico como politico, orientado a la dinamizacién de todas
aquellas producciones histérico sociales en el &mbito cultural.

Atln més, el comprender el hecho etnoliterario, es en si mismo, una
porpuesta poética, estética y critica, asi como lo refleja Zuhiga (como
se cita en Rodriguez, 2001), quien considera que el quehacer de la et-
noliteratura:

...no sea otra cosa que el querer arrancarle al viento la memoria de las cosas.
El emprender la reconstrucciéon de esa crénica itinerante de la peregrinacién del
hombre a través de ese ttinel inextricable que es el tiempo.

Croénica que recoge los textos que no han podido destruir el viento, ni el fuego,
ni el recuerdo, porque tejen la historia que se mira en el espejo de la palabra, del
mito, del canto, de la piedra, del gesto, de la danza y el rito. El quehacer de la Etno-
literatura pretende aproximarse a las raices de los pueblos para encontrar aquello
que defina y explique nuestro estar en el mundo desde la terca pregunta por nuestra
identidad. (p. 55).

Las representaciones y practicas sociales, son el espacio donde aquel
mundo imaginado por el hombre y sus relaciones con el entorno, cobran
relevancia; por lo que el sentido y valor que en el contexto tienen los
fenémenos que acontecen a los grupos sociales, pueden ser estudiados
a partir de la aproximacion a lo imaginario, ya que este constituye las
fuerzas a nivel espiritual que influyen y encausan los fenémenos. Atn
mas, los imaginarios sociales tienen la propiedad de formar y decons-
truir de manera permanente aquellos territorios simbdélicos que compo-
nen el mundo e inciden en las diversas capas que componen las distintas
formas del comportamiento desde el nivel primario hasta el infinito -in-
dividual primeramente y universal exponencialmente-, por lo que:

...Jos imaginarios construyen espacios de vida, hogares, mundos, territorialida-
des, pero no entendidos como espacios fisicos cerrados y que obedecen a equi-
librios mecanicos, sino dindmicos, heterogéneos, multiples y complejos, en y a
partir de los cuales se producen las relaciones sociales y de autorreconocimiento
de la vida individual, familiar, institucional y social. (Rodriguez, 2001, p. 61).
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Lo anterior, estd relacionado con la Poética del Espacio propuesta por
Bachelard (1965), en donde los espacios adquieren sentidos a nivel es-
piritual y simbdlico a causa de las experiencias que dichos espacios
puedan generar, asi las cosas, los espacios como objetos en si mismos,
fisicamente no son méas de lo que proponen espacialmente, pero que
aun asi, al estar dotados de una carga poética, entendida como im-
presion imaginaria y simbdlica, estos poseen un sentido que si bien
es emocional, no obstante, también podria ser racional a través de las
redes de significacion que conlleva el desarrollo del proceso de poeti-
zacion de las cosas.

De esta forma, la investigacion en etnoliteratura se involucra con
las fuerzas del orden espiritual, componente fundamental de la piel de
los colectivos humanos, pretendiendo ser testigo de la edificacion de
sus territorios, a través de abordaje de la variedad de expresiones cul-
turales que dan cuenta de las realidades y la intervencién del hombre
individual, colectivo y universal como simbolo e imaginario. Por esto,
la investigacién en el campo etnoliterario ademds de ser atravesada
por los imaginarios sociales, es una propuesta interdisciplinaria, ya
que no es posible desligar las propiedades simbdélicas e imaginarias de
los colectivos humanos.

Los textos literarios -productos de los imaginarios sociales- y sus
distintas formas, concepciones y manifestaciones, son una represen-
tacién del ser, de todas sus realidades, sus angustias y mdscaras, ya
que alteran lo “real” lo propuesto por la institucién -colonizadores-, y
responden a una necesidad espiritual de encuentro y entrega; de esa
manera, es constatable que la escritura se convirtié en el mecanismo de
los pueblos invasores para legitimar Europa -y todo lo que ellos signi-
ficaba y era-, y en contraposicion, la tradicion oral fue el rasgo distin-
tivo de los pueblos latinoamericanos -mal llamados exéticos, menores
de edad, primitivos-.

De este modo, el accionar de la investigacion en etnoliteratura, con-
duce a “la produccién social de los imaginarios, los c6digos de valora-
cion estéticos y las formas de clasificacién de textos artistico-literarios”
(Rodriguez, 2001, p. 78), asimismo “nos aproximara al conocimiento
de las caracteristicas del devenir de estas luchas; a la decadencia histo-
rico-cultural de unos géneros literarios y la emergencia de otros, a la
conversion de lo extrasistémico en sistémico y viceversa” (Rodriguez,
2001, p. 81). Es asi, como el reconocimiento del otro, de su estudio y
poetizacién, permite en el plano de los imaginarios sociales, la confi-
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guracion de posibles espacios para su interpretacién, desde la lectura
de sus textos -rostros, vivencias, poemas, oralidad, escritura, pensa-
mientos, creencias, actuares, universo, perspectiva y demés-, que son
en si, territorios explorables y posibles a través de la etnoliteratura, de-
codificacion del tiempo, espacio, imaginarios y simbolos.
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Resumen

| presente documento muestra de una manera descriptiva y re-

flexiva, la reflexién de la linea argumental del cuento “El rastro

de tu sangre en la nieve”, compilado en el libro Los Doce cuen-
tos Peregrinos del novel Gabriel Garcia Marquez, mediante el cual se
analizé desde un punto de vista critico, siguiendo los postulados del
erotismo y los excesos del Francés Georges Bataille.

1. El autor y generalidades

Doy inicio a estas remembranzas como comienzan aquellas grandes historias que
ya han sido contadas. Muchos afios después, en la comodidad del carro en que iba
hacia Aracataca, habria de recordar esa mafiana remota en que mi madre me llev6 a
conocer la casa de mis abuelos. Aracataca era entonces una poblacién de unos cuan-

tos miles de habitantes, viviendo la fiebre amarilla del banano. (Garcia, 2013, p. 29).

Sin lugar a dudas, el renombre de Gabriel Garcia Marquez ha tenido
suficientes elogios dentro de su trayectoria literaria, pues es gracias
a sus obras que muchos criticos literarios universales se han dado la
tarea de construir una serie de volimenes cargados de sentidos y sig-
nificados criticos durante més de cincuenta aiios, haciendo énfasis en
un bagaje tedrico-pragmatico visto desde un enfoque migico, propio de

1 El presente articulo de reflexion es resultado de un andlisis y reflexion del cuento “El rastro de
tu sangre en la nieve” del escritor colombiano Gabriel Garcia Marquez, realizado en el seminario
Narrativas Latinoamericanas de la Maestria en Etnoliteratura de la Universidad de Narifio.



tierras latinoamericanas que se conjuga con la realidad sensible de
este escritor. Es asi, que la biografia de Garcia Marquez guarda en
sus adentros, una serie de eventos histdricos que lo convierten en uno
de los creadores mas destacados de Latinoamérica, debido a que su
experiencia y quehacer constante con la palabra escrita, le han otor-
gado en esencia, la construcciéon de una maxima conceptual literaria,
demarcada por la lucha imperante de entender la realidad del nuevo
mundo desde una formulacion mégica, que inicia con una manera
diferente de contar la historia, en este caso, su propia historia y parte
de la historia universal.

Es por eso, que en su obra Vivir para contarla (2002) narra sus aventu-
ras de la infancia y la adolescencia desde 1927 hasta 1950, permitiendo
la contemplacion de la cotidianidad y la socializacién de la memoria
oral como parte fundamental para dar origen a la construccién de
mundos posibles. Més adelante, para entender algunos apartes de la
construccién de los imaginarios de Gabriel Garcia Marquez, se tiene
como referente la obra que publicé Aida Garcia Marquez en el afio
2013: Gabito, el nirio que so7ié a Macondo, dejando entrever muchas de las
incidencias cotidianas afrontadas por el premio Nobel de literatura.
Asi, estos aconteceres permiten hacer una analogia de la vida transi-
toria de Garcia Marquez y sus costumbres literarias posteriores, por
cuanto todo el efecto que marca su realismo mdagico, apunta a descubrir
en sus narraciones parte de su esencia cotidiana.

Su nacimiento en Aracataca el 6 de marzo de 1927 funda sus bases
predilectas, ya que:

... creci6 como nifo dnico entre sus abuelos maternos y sus tias, pues sus padres,
el telegrafista Gabriel Eligio Garcia y Luisa Santiaga Marquez, se fueron a vivir,
cuando Gabriel sélo contaba con cinco afios, a la poblacién de Sucre. (Biografias
y vida, 2013, p. 1).

Este acontecimiento marcaria el inicio de una gran aventura para
“Gabito” -apelativo para llamar a Garcia Marquez-, pues cuando te-
nia cinco afos, el Colegio Montessori posicionaria en su interior, el
encantamiento por escribir y acercarse a la lectura, y ain més, recono-
cer la importancia del ejemplo para ejercitar procesos de aprendizaje.
Dicha aseveracion es realizada porque fue gracias a su maestra Rosa
Fergusson, que el autor de Cien arios de Soledad (1967) aprehendio la for-
malidad de la primera cuartilla. Luego, pasaron afios para constituir
un perfil literario: el periodismo, la narracién en la concomitancia del
cuento y luego la novela, le darian paso a formar parte de la creacion




de un movimiento propiamente latinoamericano, El boom latinoameri-
cano, el cual, segtn la investigacion realizada por Tatiana Bensa (2005)
concluye que este episodio literario tiene a Gabriel Garcia Marquez
enmarcado dentro de una pregunta orientadora que al mismo tiempo
desglosa su respuesta:

¢(Por qué los escritores del boom se interrogan sobre la realidad latinoamericana?
¢(No se trata de una, homogénea, asequible, observable, aprehensible? Gabriel Gar-
cia Marquez ha dicho que el problema del escritor latinoamericano no es el de la
invencioén sino lo contrario, hacer crefble la realidad. A este propdsito ha afirma-
do: “La realidad es mejor escritor que nosotros (Bensa, 2005, p. 89).

Una realidad conceptual que Alejo Carpentier tomé y la describié
desde los panoramas de un barroco progresivo y expansionista, mos-
trando la construcciéon latinoamericana desde un idioma de la narracion
atrevida, ignorando los estilos clasicos europeos, y para describirlo, toma
como referencia a Miguel Angel Asturias, Gabriel Garcia Marquez y sus
obras Cien arios de Soledad (1967) y el Otorio del Patriarca (1975) y agregan-
dose a si mismo como promotores de dicho movimiento del boom en la
América literaria®. Demostrando que Latinoamérica ya le habia aporta-
do desde la palabra un sentido mas profundo a la comprensién e inves-
tigacion de la literatura universal.

Por lo tanto, con estas proposiciones uno de los principales reque-
rimientos para dar validez a lo mencionado, se debe sustentar en una
acertada reflexiéon de aquella narrativa, demostrando las cualidades y
caracteristicas de la propuesta literaria del boom. En el caso de Gabriel
Garcia Marquez, su atractivo también esta supeditado a su produc-
cion cuentistica, las narraciones de Doce cuentos Peregrinos en 1992, son
narraciones que contienen la fragilidad y perspicacia de la construc-
cion del ser humano en propiedades holisticas. En ello, las palabras del
autor también cuentan, por esa razon, se aclara que este ejercicio de
escritura se convierte en una guia para la re-invencién, un asunto de
trabajo como lo discierne Juan Rulfo; por eso, quien mejor que el autor
para hacer énfasis en el asunto:

Reescribi todos los cuentos otra vez desde el principio en ocho meses febriles en
los que no necesité preguntarme dénde terminaba la vida y dénde empezaba la
imaginacién, porque me ayudaba la sospecha de que quizés no fuera cierto nada
de lo vivido veinte afos antes en Europa. La escritura se me hizo entonces tan
fluida que a ratos me sentia escribiendo por el puro placer de narrar, que es quizas
el estado humano que maés se parece a la levitacién. (Garcia, 2013).

2 Esta proposicién fue tomada a partir de la comprensién de la entrevista que fue otorgada por
Alejo Carpentier al programa: A Fondo, dirigido por Ricardo Arias. Programa de la RTVE. 1977.




Fueron ocho meses de creacion stibita, de pasién por el manejo de la
palabra desde planos concebidos desde planos reales y magicos, per-
meando la locura de los excesos y exorbitantes manias e incansables
sucesos que al parecer son simples, pero que desencadenan un mar de
acciones y tramas, manifestadas por personajes y antagonistas apa-
rentemente exégenos a lo importante de una vida, pero indispensables
para mantenerla en la lectura de una diversidad de voces narrativas.

En ese sentido, la construccién de este viaje de busqueda conceptual
se da a partir del cuento: “El rastro de tu sangre en la nieve”, espacio
narrativo donde puntos claves como el exceso y el erotismo se pre-
sentan de una manera profunda, desolada y sentimental, abriendo las
puertas al camino de los peregrinos, de cuentos... acompafiados por
autores, comentaristas y diferente fuentes que avivan el sentimiento de
criticidad en esta partitura del siglo pasado.

2. Entre-acercamientos: exceso y erotismo

Nena Daconte se entreg6 a los amores furtivos con la misma devocién frenética que
antes malgastaba en el saxofén, hasta el punto de que su bandolero domesticado
termind por entender loque ella quiso decirle cuando le dijo que tenia que compor-
tarse como un negro. (Garcia, 1992, p. 69).

La encrucijada de esta reflexiéon propositiva, sobre el entendimiento
de la narracién en contextos totalizantes, parte del estudio de todos
sus microcosmos, de sus fisuras, de sus simbolos, de su trama, de sus
personajes, de la linea en espirales que causan entradas y salidas de
incognitas alrededor de todo este tejido literario.

De esa manera, es necesario comenzar a discernir este episodio por
medio del titulo, permitiéndola fluctuacion de unas ideas primarias
que a la vez son cuestionamientos, que como lector surgen desde la
intuicién, son pequefias premisas inteligibles que se adoptan con la
pluralidad de los sentidos, por eso mismo, preguntas caso de: ;Qué
indica el rastro de sangre? y ;En la nieve? Desde los planos de un ejem-
plo, caso de Conan Doyle y su paradigma hipotético, permiten plan-
tear una mirada general antes de leer todo el cuento, entidad que hace
exhaustiva todas las proposiciones siguientes.

Que un rastro de sangre, un pequefio brote del liquido precioso que
por siglos ha sido controversial entre los linajes y las estirpes, que se
han alejado mucho de la verdadera situacion de los rios de sangre, de
las bodas de sangre (mencionando a Garcia Lorca) y, que en la fugaci-
dad de un cuento particular de doce cuentos creados, se convierte en




un enigma de los rastros. Pensar en ello, es ahondar en el trayecto, en el
paso a paso de alguien que deja una huella sensible, labrando puntada
tras puntada un camino de pistas para encontrar a un muerto en am-
bos sexos. Mas atun, todo ese marcaje rojo escarlata se confunde con la
fragilidad de la nieve, del frio de un contexto, por lo tanto, correlacién
de sangre y nieve funcionan en polos contrarios que se unen para dar
origen a una historia de amores, de excesos y enigmas que entrete-
jiéndose, causan en el lector, un juego metaférico, adherido a simbolos
europeos: las estaciones y el fulgor de la sangre.

De ese modo, el quehacer del escritor Garcia Marquez mantiene un
hilo conductor en todo el cuento, desde el inicio, mantiene en un juego
de entretenciones al lector, pues es un espacio para el sujeto animado y
dindamico, esparciendo un momento para la capacidad de encontraren
cada palabra un microcosmos del mundo. En consecuencia, “en el texto
escrito, quien escribe no tiene que parafrasear o repetir porque el lec-
tor puede releer el texto siempre que quiera para revisar lo que no ha
entendido; esto permite una sintaxis variada pero elaborada” (Goyes,
2012, p. 55).

En primera instancia, tejer un inicio pasional y enigmatico, marca la
pauta de Garcia Marquez en todos los cuentos de la obra Los Doce Cuen-
tos Peregrinos, dando uso a una premisa fundamental de accion litera-
ria, que responde a la grandeza de las aperturas de los cuentos -caso
que se aplica a toda narracion literaria- ya que los inicios tienen que
marcar todo el espacio de la trama, permitiendo que el lector pueda
intuir un goce especial por lo leido desde las primera linea. Asi, el en-
foque de Borges frente a este punto de vista, es delimitado a que toda
narracién con unas lineas de mas se vuelve anécdota y con un vasto
principio general y bochornoso se convierte en un parrafo cotidiano
y no hay tan mal tedioso que una anécdota queriendo ser narrativa.
Entonces, al entrar en la lectura de “El rastro de tu sangre en la nieve”,
todo se deleita desde la sencillez de lo complementario, cuando el Gar-
cia (1992, p. 67), describe: “Al anochecer, cuando llegaron a la frontera
Nena Daconte se dio cuenta de que el dedo con el anillo de bodas le
seguia sangrando

Ahi, en ese tiempo se gesta un entendimiento de la sangre que fluye
de la mujer, de una mujer que no conocemos mas que su anillo de bodas
(Sera una recién casada? o en efecto ;jLlevara muchos anos en el cautive-
rio de los encantos? No obstante, con el pasar de las lineas se mirara que
pasa. Mientras tanto, la incégnita de un dedo sangrando hace una seme-




janza con el terror que causa en el ser humano, algo tan sencillo como
el fluir de la sangre esponjosa. Por eso, siguiendo el trabajo de George
Bataille ese miedo a lo cotidiano se transfigura en momentos simbolicos
humanos, convirtiéndose en una de las apropiaciones méas elementales y
experienciales, llegando a formarse desde un simple acto, caso de seguir
mirando el firmamento desde la imponencia de los actos, pues:

No se trata de que haya que esperar un mundo en el cual ya no quedarian razones
para el terror, un mundo en el cual el erotismo y la muerte se encontrarian segtn
los modos de encadenamiento de una mecdnica. Se trata de que el hombre si pue-
de superar lo que le espanta, puede mirarlo de frente. (Bataille, 2013, p. 5).

Y al percibirse de esa forma, la historia va enlazando acontecimien-
tos y lugares europeos, los Pirineos, Biarritz, Burdeos, Angulema, Poi-
tiers, Loira, Orleans por ejemplo, que se convierten en el punto princi-
pal para entender el contexto en el que se desenvuelven los personajes,
van en un largo viaje a lo mas profundo de los laberintos del amor en
Paris. En el caso de la dama, recibe el nombre de Nena Daconte, siendo
casi una nifia del Caribe Colombiano y que estd acompafia de su espo-
so, menor todavia, recibe el nombre de Billy Sanchez de Avila, siendo
un hijo de personas de mucha influencia en la Costa Caribefia, tenien-
do todo en exceso y cautivador por su apariencia fisica, para resumirlo
en una accion, maneja su automovil de tltima generaciéon y no lo suelta
para nada, un exceso innecesario que lo lleva a perder la nocién de su
centro de actuacién en el cuento en su primera parte.

Ademas, queda marcado un espacio para pensar en el matrimonio
como esa energia que evita que los seres puedan explorar el estado eré-
tico, Nena Daconte y Billy Sanchez sufren esa transformacién del de-
seo a la formalidad, por eso mismo, la cultura de los excesos y deseos
se puede romper, se deteriora con el trajinar de las paginas. Al respecto
Bataille (2013, p. 82), “suele considerar al matrimonio como algo que
tiene poco que ver con el erotismo. Hablamos de erotismo siempre que
un ser humano se conduce de una manera claramente opuesta a los
comportamientos y juicios habituales”.

Situaciéon que dejar entrever que la cotidianidad y la construccion
de un fin puede suscitar el afloramiento de la costumbre, de la sensa-
ciéon de compafiia y no la accién desenfrenada y caética del amor,
en el caso de este matrimonio inicial o primerizo, la hecatombe sur-
ge porque cada uno busca una complacencia por llegar en los tér-
minos de lo momentaneo a Paris, olvidando lo importante, que es
estar juntos en la nieve, incluso desafiar toda normalidad que si se
aprecia en la historia, cuando de repente: “Lo tinico que lamentaba




en aquel momento era haber desperdiciado una noche entera sin
amor” (Garcia, 2012, p. 72).

Bataille (2013, 88) ratifica que: “el erotismo, como dije, es, desde mi
punto de vista, un desequilibrio en el cual el ser se cuestiona a si mis-
mo, conscientemente”. Los personajes los piensan de esa manera: “La
réplica de su marido fue inmediata. — Ahora mismo estaba pensando
que debe ser del carajo tirar en la nieve — dijo—. Aqui mismo, si quie-
res” (Garcia, 2012, p. 72). Ante esa situacion extrovertida y excesiva:

El erotismo deja entrever el reverso de una fachada cuya apariencia correcta nunca
es desmentida; en ese reverso se revelan sentimientos, partes del cuerpo y maneras
de ser que comtinmente nos dan vergiienza. Insistamos en ello: este aspecto, que
parece extrafio al matrimonio, nunca dejé de notarse en él. (Bataille, 2012, p. 88).

Mas adelante, cuando pasan por lugares desconocidos, la aven-
tura esta en sobrepasar los limites de su mundo latinoamericano,
recordar que Nena Daconte podia tocar el saxofén y hablar francés,
siguiendo los estereotipos de un continente que busca en sus habi-
tantes la exploracién de los talentos, eso le da una significancia ma-
yor a su papel central dentro de la narracion, porque sus cualidades
emergentes son notables, y donde este autor cumple con las expec-
tativas del relato contempordneo, vislumbrdndose como un espacio
para que se cuente una historia de un camino cargado de multiples
versiones de uno mismo. Un yo, en lo holistico del cuerpo y el espi-
ritu. A todo esto, en la narracion se describe este acercamiento de la
multiplicidad del ser cuando hay una conversacién entre la abuela
Daconte y su nieta, resaltando que: “<<No me importa que instru-
mento toques>>, le decia, <<con tal de que lo toques con las piernas
cerradas>>" (Garcia, 2012, p. 65).

Un atributo de doble sentido, erético de por si, porque indica el ex-
ceso del cuidado en la realidad, de hallar el pecaminoso deseo sexual
en todo acto humano, de manera que, abordar el concepto Batailleano,
desde el erotismo, es encontrar en sus puertas la equiparacion de un
desequilibrio que vive en uno mismo, y que finalmente, es de caracter
consciente; en cierto modo:

... el ser se pierde objetivamente, pero entonces el sujeto se identifica con el objeto
que se pierde. Si hace falta, puedo decir que, en el erotismo, YO me pierdo. Sin
duda no es ésta una situacién privilegiada. Pero la pérdida voluntaria implicada
en el erotismo es flagrante: nadie puede dudar de ella. Al hablar ahora del ero-
tismo, tengo la intencién de expresarme sin rodeos en nombre del sujeto, incluso
cuando comienzo introduciendo consideraciones objetivas. Pero debo subrayar
de entrada que, si hablo de los movimientos del erotismo de forma objetiva, es




porque la experiencia interior nunca se da con independencia de las impresiones
objetivas; la hallamos siempre vinculada a tal o cual aspecto, innegablemente ob-
jetivo, (Bataille, 2012, 22).

En el caso preciso de Billy, el compafiero de viaje y “esposo”, se
desenvuelve dentro del exceso explicito, porque su idea de llegar a
la cumbre de Paris, de sobrepasar todos los percances y apreciar la
belleza de tal ciudad, no le dieron tiempo para cuidar su siquis, su
poder mental, en la historia se perciben estados y pérdidas, aspectos
tales como: pérdida del suefio, de hambre, inclusive de creer que su
esposa estaba bien, sin prestarle atencion a la herida causada por una
rosa y su fatal espina. Mostrando Garcia (1992, p. 68), que el persona-
je: “era tan feliz con su juguete grande de 25.000 libras esterlinas que
ni siquiera se pregunté si lo seria también la criatura radiante que
dormia a su lado™

Siendo fundamentos de caracter progresivo y que se viven en todo
el cuento, hasta un punto donde lo externo, la idea general se pervierte
y cae en el estado de melancolia por el qué pudo suceder, es por ello,
que esa cualidad es un aspecto que Gabriel Garcia Marquez retomara
en el final inesperado de toda su trama de sangre y nieve... Por consi-
guiente, dentro de la narracion el término EXCESO tiene que ver con la
cantidad de importancia que se da a cada detalle que pasa en el viaje,
con el fluir de un pinchazo, con el llegar temprano, con el querer olvi-
dar el pasado y al tiempo volverlo presente, con el sexo y sus connota-
ciones afroamericanas de Caribe, de la raza negra, de entender que el
sufrimiento es también un placer y que la indecisién, el tedio y la no
averiguacion por temor, hacen que las grandes oportunidades se esca-
pen de las manos, la muerte gobierna el mundo de los vivos, aunque el
recuerdo deja entrever también la vida.

Al respecto de otro autor colombiano, caso de Alvaro Mutis, tam-
bién encuentra en los excesos del viaje, la oportunidad de navegar por
lo espacios infinitos, en un Aleph que también fue planteado por Bor-
ges, en Cortdzar que anida en sus cuentos y en Rayuela la potestad del
exceso magico, Alejo Carpentier y su “Viaje a la semilla”, entre otros,
forman un punto equidistante donde se abordan todos los puntos; asi
mismo es la concepcion de Garcia Marquez, paso a paso dar a conocer
la violencia de un corte diminuto a una dama, que paso velozmente
por la energia de la muerte, con un resentido social que no entendié en
medio de su locura, la propiedad de la beldad que tenia cerca, donde
todo se junt6 para no hacerle ver lo que habia perdido. “El horror a
la muerte no solamente esta vinculado al aniquilamiento del ser, sino



también a la podredumbre que restituye las carnes muertas a la fer-
mentacioén general de la vida” (Bataille, 2013, p. 44).

3. Otras formalidades

En este fenémeno cuentistico también se cae en cuenta de navegar por
los misterios del erotismo, pero no es un evento marcado por palabras
grotescas o dantescas, sino mas bien, es guiado por palabras social-
mente utilizadas y que son parte de los tabtes que se dan en Colombia.
Por esta razon, dentro del proceso corporal-mente en lo excitante y ca-
tartico del cuento en mencion hay una lucha de incesante de conceptos,
entre ellos, el valor de perseverancia, de la insistencia, de hecho, a estos
aspectos Bataille, los ha de denominar en la idea de “limites”, siendo
una forma de quebrantar lo normal de la vida, pues cuando se quie-
bran esos espacios, Bataille (2013), lo reivindica cuando:

... prestamos, si hace falta, la forma de un objeto. Nos esforzamos en conside-
rarla un objeto. Con nuestras solas fuerzas, s6lo obligados, en los estertores de la
muerte, llegamos hasta el extremo. Y siempre buscamos el modo de engaharnos,
nos esforzamos en acceder a la perspectiva de la continuidad que supone el limite
franqueado, sin salir de los limites de esta vida discontinua.

Entonces, la razén de Nena Daconte, era vivir en esos limites y hacer
entender a Billy Sanchez que todo su tiempo al estar juntos, era un mo-
mento especial para alcanzar lo més lejano. Lo mas préximo al placer
altruista, por ejemplo, cuando se conocieron: “Ella lo 1llev6 al hospital,
lo ayud6 a sobrellevar la convalecencia, y al final aprendieron juntos a
hacer el amor de la buena manera” (Garcia, 1992, p. 68). “O cuando el
exceso se hacia latente con la pasién al extremo, en caso de dia tras dia
vivir extasiados en el romance de los cuerpos, “en el momento de dar
el paso, el deseo nos arroja fuera de nosotros; ya no podemos més, y
el movimiento que nos lleva exigiria que nosotros nos quebrasemos”,
(Bataille, 2013, pp. 106-107).

Un deseo profundo de deconstrucciéon se vislumbra en este episo-
dio de los Doce Cuentos Peregrinos, un erotismo sutil con acciones co-
tidianas, recordemos que cuando Nena Daconte, todos los dias termi-
naria por “retozar” con Billy, de una manera excesiva que al principio
era equiparada, no existia el concepto de un potlachtsino mas bien un
suceso dialégico de los cuerpos, en el erotismo.

Por ese motivo, el erotismo como entidad abstracta, representa en la
historia el deseo y el motor universal de las pasiones, pues provoca el
amalgamiento unos principios césmicos en una inmensa dialéctica de
la creacion, los personajes lo asisten de esa forma, cuando pueden atre-




verse a encontrarse en la unidad de lo concavo y lo convexo, en el sudor
de los cuerpos atiborrados de sonidos onomatopéyicos y disonantes,
Garcia (1992, p. 69) ratifica que “[...] desnudos bajo la mirada aténita
de los retratos guerreros civiles y abuelas insaciables que los habian
precedido en el paraiso de aquella cama histérica”.

Dando cabida a la posibilidad de encontrar en la precisa lectura del
cuento un desbarrancamiento, momento en que “el mundo era para
otra cosa y lo hacian a cualquier hora y en cualquier parte, tratando
de inventarlo otra vez cada vez que lo hacian”, (Bataille, 2003, p. 69).
En una expansion de contraccién-expansion en el principio de la vida,
determinando que el erotismo es la capacidad de sentir del ser huma-
no a des-tiempos, de conmoverse con la piel y la seguridad del otro,
en un continuo fluir de la sexualidad extraviada, de la fuerza de su
espiritu. Combinando la mente, el cuerpo y la energia cinética de una
relacién que termina en matrimonio prontamente y que “veinticuatro
horas después de la boda, Nena Daconte estaba en cinta desde hacia
dos meses” (Garcia, 1992, p. 40).

En ese orden, de esa misteriosa forma de encuentro entre los per-
sonajes principales de este acto, se pueden definir concisamente las
tres formas de erotismo que menciona Bataille: el de los cuerpos, el del
corazén entregado y el sagrado, tres manifestaciones presentes en la
narracion, corporal por lo bello de los personajes, del corazén por la
entrega a las obsesiones del uno y el otro, y un amor sagrado que se
graduaba con cada sonrisa , una sonrisa mayor cuando la dama entré
en la sala de urgencia y las manos ya no podian entrelazarse nada mas
que con la mirada.

Son en ese acto seres discontinuos que poco a poco encuentran el
enigma en el pinchazo de la rosa invisible, aunque seguir el camino
con la mano afuera, en un acto de potlacht en la figuracién de la sangre.
Encontrar que la primicia era llegar a un destino y Billy lo asentia de
esa forma, le neg6 la posibilidad de curar la herida en una estancia
menor, en un paraje, pero la sangre tenia que correr gota a gota, entre
pafiuelos, aguas de bafios, y finalmente en la nieve oscura. Ademas,
la mujer se sacrifica por el hombre, la nieve perpetua lo hace visible,
hay en esa estancia una flagelacion frente a lo que se siente por el otro,
tratando de darle lo mejor, de hacerlo sentir feliz sin importar que esta
enceguecido por su final. Su dedo sangra pero nunca hay una respues-
ta a su lamento. No obstante, existe un consumo de potencias, que se
camufla en el horizonte, en los paisajes y el anillo de diamantes cam-
biado a la mano izquierda, llegando ala exuberancia.




Por eso, la dindmica del ser humano sera verse como un ser dis-
continuo en un tiempo y espacio determinado, en un abismo provo-
cado por la conciencia hacia la muerte como barrera entre el alma y
lo fisico, razén que viene desde los antepasados del hombre, exac-
tamente con los Neardenthales y sus sepulturas, reconociendo en
ese preciso momento la capacidad del hombre de atreverse a pensar
la muerte y de diferenciar la etapa animalesca y la humana de la
sexualidad, dieron paso al estado erético. Dando luz para que se
pueda entender que la vida y la fragilidad humana en los excesos
se trunca y no puede vivir mas, Nena Daconte al lavarse el dedo y
expulsar por la fisura de su dedo indice toda la magia de su cuerpo,
no sabia que poco a poco la energia de su ser, se transformaria en
un espacio para la sencillez de la pérdida del color, del llamamiento
hacia lo frio del lugar donde estaba, la tierra le hacia un llamado.
Era la muerte, [...] la muerte anunciard mi retorno a la purulencia
de la vida. Asi puedo presentir —y vivir en la espera— esa purulen-
cia multiplicada que celebra en mi anticipadamente el triunfo de la
ndusea (Bataille, 2013, p. 41).

Después de llegar al hospital y de no entender nada de lo que pasa-
ba Billy entr6 en una etapa de soledad, de aislamiento y aunque buscé
las férmulas para responder ante su amada, se sinti6é por primera vez
solo pero eso lo hizo desdoblarse y entender que todo en un segundo
se conglomera en los excesos, pero también da pie a nuevas experien-
cias, de aprender a desaprender. En ese lapso recordar que Nena entro
a las 9:30 del martes 7 de enero y morir en compaiiia hospitalaria y
Billy llegar a saberlo después de siete dias después, el padecimiento
recae nuevamente en los dos, mujer y hombre habitan el deseo y la gra-
titud, en una efervescencia de pensamientos encontrados. En el cuento,
Garcia (1992) demuestra que “[...] la angustia de la muerte y del dolor
confirieron al muro de esa separacion la solidez, la tristeza y la hostili-
dad de un muro carcelario”.

Gabriel Garcia Marquez nos lo cuenta asi, porque, lo comprobaria
anos después, en los archivos del hospital. En ello, también se resalta
la belleza de la difunta ante el desconcierto de su amado, pero eso no
lo hizo desistir del recuerdo, en verdad, la lucha pertinente de nieve,
sangre y pasion se muestra aqui. Un final inesperado también nos
para el corazon:

Cuando sali6 del hospital, ni siquiera se dio cuenta de que estaba cayendo del cielo
una nieve sin rastros de sangre cuyos copos tiernos y nitidos parecian plumitas de
palomas, y que en las calles de Paris habia un aire de fiesta, porque era la primera
nevada grande en diez afios. (Garcia, 1992, p. 76).



Finalmente, no queda més que decir una premisa general ante tal
encuentro con los excesos y el erotismo, la labor narrativa de Garcia
Marquez transporta al ejercicio de posible, en mundos nuevos, que se
gestan cada dia en el fendmeno llamado creacién magica literaria.
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Resumen

| presente articulo de reflexion es resultado del andalisis de

la novela Cuhcilla del escritor colombiano Evelio José Rosero.

El texto entre manos, sustenta las discrepancias existentes
entre el paradigma conductista y el modelo constructivista, que a
través del tiempo, el sistema educativo colombiano ha condiciona-
do a su régimen educacional; ademas propone, una reflexién en el
que el rol docente es un compromiso social donde el complemento
de este debe ser la ética y la reflexiéon no sélo como educador, sino
como ser humano.

Palabras clave: Evelio Rosero, Cuchilla, educacion, formacién integral,
profesor, estudiante.

“La educacion es un acto de amor, por tanto, un acto de valor”
Paulo Freire.

La educacién es considerada como la principal fuente de conoci-
mientos, el motor del desarrollo tanto personal, social y cultural con el
cual los seres humanos pueden formarse como personas; sin embargo,
en la actualidad se ha constituido simplemente como la forma de ati-
borrar de conocimientos al educando, dejando a un lado su formacién
como persona, que enfatizando es lo mas importante para el desarrollo
de una sociedad. Mas atn se ha creido que si la educacién no lucha por

1 El presente articulo de reflexién es resultado de un andlisis e interpretacion de la novela Cuchi-
Ila del escritor colombiano Evelio José Rosero.



disefiar modelos donde lo fundamental es mantener la excelencia de
la gente, cualquier esfuerzo en mejorarla serd infructuoso. Es evidente
que el estado quiera mantener la “calidad” de la educaciéon, lo mani-
fiesta en todas las formas de expresion, también aparece en todos los
escritos criticos de pedagogia, pero se han quedado cortos al pensar
que la eficacia de la educacién puede mejorar sin tener en cuenta la
calidad humana tanto de los educadores como de los estudiantes.

De hecho la complementariedad de la Escuela, docente y discente,
debe entenderse en un sano equilibrio para garantizar la calidad mis-
ma del proceso de ensefanza-aprendizaje. Es posible que la escuela
tenga todas las mejores condiciones fisica y técnicas; también es posi-
ble tener los mejores profesores repletos de todos los titulos requeridos
para ser un “excelente educador”; que se tenga un mundo de mucha-
chos interesados en educarse. Pero sino existe una filosofia de la edu-
cacion, que busque lo mas esencial del desarrollo educativo como es el
sentido humano de nuestra gente, todo carecera de importancia.

De igual forma, con el modelo de educacion que existe en la actuali-
dad se proporcionan conocimientos técnicos; pero con una insensibilidad
de la dimensién humana, que en un futuro los volvera unos monstruos
sociales, o ni siquiera es posible pensar en futuro porque ya se estan evi-
denciando... las profesiones no transforman la vida de la gente, sino que
se vuelven sostenedoras de un modelo pragmatico y utilitarista de la vida
profesional y social. Es el mismo que se diseni¢ desde el siglo XVIII cuan-
do se produjo la Revolucion Industrial, en el cual se comenzaron a regular
los sistemas educativos con el objetivo de preparar a los trabajadores que
estarian a cargo de las cadenas de montaje de las fébricas, su oficio era
hacer lo mismo una y otra vez durante muchas horas del dia.

Asimismo, se inventaron la escuela la cual seguia el mismo patrén:
todos los nifios repetian y repetian de memoria determinados cono-
cimientos, un proceso estandarizado en el que ensefiaban aquellas
materias que consideraban dtiles. Es el modelo que ha perdurado has-
ta nuestros dias; sin embargo, ya no nos sirve porque el mundo en el
altimo medio siglo ha cambiado radicalmente. Tanto ha sido el cambio
que los padres y madres de familia han relegado su rol, y asi dando ca-
bida a la tecnologia permitiendo que esta sea 90% mads importante que
un encuentro familiar, donde exista el dialogo y el amor de familia. No
obstante se debe tener presente que el rol de padre se ha visto afectado
por la precipitacién de un mundo competitivo, donde solo el empleo
de “papd” no alcanza para sostener la familia y por ende “mama” se ve
obligada también a emplearse. De igual manera se evidencian otros ca-
sos en donde los nifios, nifias y jovenes vienen de familias disfunciona-
les, y he alli la importancia de que la escuela sea una formadora, per-




mitiendo brindar el amor, la comprension y la atencién que tal vez en
casa no exista por diferentes circunstancias. Por esta razén el maestro
debe tener vocacion para poseer las herramientas pedagogicas con las
cuales pueda hacer entender a los nifios y nifias que la realidad que se
estd viviendo es muy dificil de que algtin dia cambie. Por el contrario
se debe formar educandos que tengan la suficiente fuerza de voluntad
y Espiritu de superacion para que a pesar de todos los incidentes que
se puedan presentar vayan comprendiendo este mundo en el cual solo
los valientes logran sus metas.

Por tal motivo la novela Cuchilla es el reflejo de la actual educacion, en
donde el educador es quien sabe y los nifios son entes pasivos en espera
de absorber dicha informacion, la cual se cree que es la base esencial de
la relacién ensefianza-aprendizaje, llevado a cabo en el proceso pedago-
gico supuestamente bien estructurado. Esto se debe a que los educado-
res fueron formados en una pedagogia tradicional donde se le daba mas
interés al conocimiento que los sentimientos y emociones. Por esta razén
en toda labor educativa se debe hacer énfasis en conocer, valorar y res-
petar los estudiantes, comprendiendo que cada uno de ellos es un mun-
do magico provisto de imaginacion, creatividad, intereses, expectativas
que lo convocan a transformar su realidad y que al ser explorados se
convierte en el cimiento primordial de una excelente formacién integral.

En Colombia se han evidenciado casos donde muchos de los edu-
cadores son los encargados de que los estudiantes se aislen de las Ins-
tituciones, sin pensar que tal vez por un momento de furia, se le esté
impidiendo la oportunidad de ser un profesional, en otros asuntos los
estudiantes se sienten desmotivados al continuar sus estudios ya que el
educador los trata muy mal, haciendo que estos empiecen a tener pen-
samientos de maldad y odio. Es asi como lo plantea Evelio Rosero, en su
obra Cuchilla, cuando el nifio Sergio se expresa con frases “Cuchilla, eres
el asno més asno del colegio. No hablas rebuznas.” (Rosero, 2000, p. 16).

Por otra parte, se puede afirmar que ningtin modelo de desarrollo
de los pueblos es posible sin educacién de calidad, pero menos posible
sin hombres de calidad humana, nuestro producto final del encuentro
social de la escuela debe ser un hombre con sentido humano de todos
sus actos y con una ética no de la convivencia de su profesion, sino de
servicio, para el cambio de la conducta y mentalidad del pais. De forma
semejante Armando Zambrano (2001), dice que: “Ser pedagogo cons-
tituye una exigencia ética y préctico - reflexiva antes que una accion
instrumental”. En concreto todo saber préctico es saber actuar, vivir,
mas que el saber representar o verbalizar lo que se ha aprendido, es
decir, cuando vamos a formar seres humanos en personas es evidente
que se debe hacer de forma préctica, viviéndolos. Es por esta razén que




las actitudes se crean ejercitindose en ellas, mas que oyendo e infor-
maéndose sobre las mismas. Un ejemplo muy claro aparece en la obra
Cuchilla, cuando después de tanto dolor, odio y tristeza que le habia
causado el profesor de historia Guillermino Lafuente més temido de
todo el colegio Santo Tomas, a Sergio se lo encuentra en la calle muy
borracho y reconociéndolo le dice con la voz mas triste: Joven perdé-
neme. (p. 108). Junto a esto es preciso reconocer que los seres humanos
aunque reflejen su parte mas dura y cruel, se sabe que en el interior de
su alma puede existir una bella persona, y que lindo seria que todos y
en especial los educadores reconocieran sus faltas y a tiempo decir las
palabras magicas que podrian hacer despertar el mas grande amor que
un nifio o nifia pueda sentir por aquel sujeto al cual le llaman maestro.

Para concluir, al hablar de calidad humana se debe asociar con la
excelencia académica, por lo tanto todos los actos de la escuela deben ser
excelentes, cargados de la calidad humana. Y ante esto se debe cuestio-
nar el educador... ;La didéctica o pedagogia estd ayudando a clarificar
los valores en los estudiantes?, tal vez para muchos educadores y lla-
mados profesionales no crean interesante o no lo ven como algo esen-
cial para la formacién profesional y personal, pero para no ir tan lejos
se puede analizar en la obra Cuchilla, cuando el mejor amigo de Sergio
maés conocido como “pataecumbia”, tuvo miedo de cantar al pensar que
su profesor lo fuera a ridiculizar ante todos sus compafieros como ya
lo habfa hecho en otras ocasiones, al igual que ante toda la comunidad
educativa que se encontraba ese dia presente para la celebracién del dia
de Santo Tomas, y no solo era la angustia de él sino la de Sergio, su mejor
amigo, tal como lo expresa cuando afirma en ese instante en que “pata”
estaba en la tarima. “Yo, sefiores, yo pensaba sinceramente que el profe
Cuchilla iba a atacar desde ese momento; que le diria al pata, en ptblico:
“Yo veré, yo veré, pataecumbia”, y que lo destrozaria. (p. 136). Por ello, es
claro que los docentes a través de las palabras y de los actos inciden en
la transformacion de los escolares tanto para bien en uno casos y para
perjuicio en otros, por eso se debe tener en cuenta que el rol docente es
un compromiso social donde el complemento de este debe ser la ética 'y
la reflexion no solo como educador, sino como ser humano.
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Resumen

tativo de la novela En el lejero del escritor colombiano Evelio

José Rosero, por el que, ademas, revisa y reflexiona las distintas
tematicas que Contempla su contenido narrativo, como el secuestro,
la violencia, el desplazamiento, la muerte, la guerra civil y entre otros
acontecimientos dramaticos que ha padecido Colombia en las tltimas
décadas. De igual forma este texto entre manos, hurga las posibilida-
des intertextuales que el autor utiliza para que su novela se extrapole
con otros contextos latinoamericanos y porque no decirlo universales.

E | presente articulo de reflexion muestra el resultado interpre-

Palabras clave: Evelio Rosero, En el lejero, violencia, grupos al margen
de la ley, Colombia.

“Para la mayoria de los hombres la guerra es el fin de la soledad. Para
mi es la soledad infinita”
Albert Camus

El hombre en la bisqueda de la esperanza por encontrar su felicidad,
ha creado su propio encierro esclavizado en un mundo de espejismos
que s6lo busca su propia plenitud, los seres humanos han sido comba-
tientes de una guerra sin fin, en la que, el tinico camino es resignarse a
seguir con esta historia y ser indiferente a ella, ya que a pesar de pade-

L El presente articulo de reflexion es resultado de un andlisis e interpretacién de la novela En el
lejero del escritor colombiano Evelio José Rosero.



cer tanto dolor y sufrimiento, esta situacién se ha convertido en una
realidad inmutable, condicionandolos a seguir tolerando y aceptando
la destruccion de su propia especie. De esta manera, las personas se
han convertido en los seres mas violentos de la tierra, puesto que las
peleas ya no son por un bien en coman, sino por sobrevivir en como-
didad a costa de lo que sea, lastimosamente el contexto de hoy en dia
se apodero de las personas para que vivan en soledad, a tal punto de
acabar con todo el lazo de amor o vinculo que los une,es asi como su
conducta humana es fria, acufada por la espesa neblina, tal y como
lo expresa Evelio Rosero en su novela En el lejero “... La frialdad de
los hombres al cruzar las calles, era como si cada uno pretendiera ser
el tnico, signados por el intimo fastidio de tener que cruzarse en la
misma calle y fingir no verse igual que un suplicio” ( p. 20).

Desde esta perspectiva, En el lejero trata de un pobre anciano en
bisqueda de su nieta en un pueblo fantasmal, cuyo autor de esta no-
vela muestra implicitamente sus experiencias vividas en Colombia,
haciendo un paralelo entre dos mundos, el simbdlico y el real, asocia-
dos con la violencia producida por los grupos al margen de la ley. Asi
pues, las personas que se vinculan a estos grupos se debe porque su
condicién social, econémica y cultural no se ha desarrollado a causa
de la carencia de educacién y su tinica opcién para aparentemente te-
ner una vida més digna es ser parte de uno de estos grupos, teniendo
en cuenta lo que expresa la novela cuando el anciano llega al pueblo
y se hospeda en un hotel, en él hay un letrero escrito con letras peque-
fias, inseguras: “(...) Ce bende poyo crudo” (Rosero, 2007, p. 23); con
ello, se puede apreciar que las personas que no tienen la posibilidad
de acceder a una educacion, son personas iletradas, ya que, deberia
escribirse asi: “se vende pollo crudo”, desde esta perspectiva, algu-
nos pueblos alejados de la urbanizaciéon no tienen la posibilidad de
acceder a una educaciéon de calidad, puesto que, en estos pueblos, lo
que mas predomina es la violencia social, causados por los grupos
insurgentes, quienes vulneran importantes derechos de las personas
en este caso la educacién, en la cual, su palabra no tiene peso de va-
lor, no obstante, la falta de educaciéon también se debe a la ubicacion
de la escuela, puesto que, la lejania de las casas impide que los nifios
lleguen a ella, en este sentido, los docentes en muchas ocasiones no
estan capacitados para atender este tipo de poblaciones y por ello,
brindan una educacién mediocre, sin sentido, desatendiendo las ne-
cesidades de los nifios y de la comunidad, llegando de tal manera, a
los mas altos indices de desercién escolar.




Con base en lo anterior, el gobierno ha procurado abolir el anal-
tabetismo, utilizando diferentes sistemas metodolégicos, los cuales,
previamente se han adaptados a la condicién de las poblaciones, sin
lugar a dudas, estos programas han sido de gran efectividad, pero
lamentablemente, el gobierno sigue limitando al individuo a depen-
der de aquellos que tienen més poder, pero cabe hacerse la pregunta
de ;Quiénes son las persona que tienen el poder en nuestro pais?
Las dos fuerzas mayoritarias que asumen la soberania son el conoci-
miento y la violencia, en tanto que el conocimiento esta al alcance de
unos pocos mientras que la violencia presenta mucho mas cobertura
y es de fécil acceso. De igual manera, los nifios también hacen parte
de este tipo de conflicto, ya que, su extrema pobreza y su indignante
estilo de vida, los obliga a desvincularse de su calor familiar y pasar a
ser parte de estas movilizaciones indtiles las cuales roban su inocen-
cia, infancia, y la frustracién de sus suefios se queda empalmada en
ese abismo de lesa humanidad.Acorde con el informe de la ONU, re-
salta que durante el afio 2009 y 2011 hay un gran porcentaje de nifios
que oscilan entre la edad de 8 y 10 ahos que hacen parte de grupos
armados ilegales, esto se puede ver explicito en la obra de Rosero
“(...) Cuando los nifios rieron el metié las manos a los bolsillos, como
un gesto instintivo de proteccion” (Rosero, 2007, p. 22), en efecto,
repugna saber que las personas viven en soledad precisamente por-
que hasta los nifios, son utilizados como herramientas de violencia,
destruccién y terrorismo.

El ser humano es una caricatura inanimada, manejada, manipulada
para el beneficio de los demés, ;Para qué sirven las luchas revolucio-
narias en contra del gobierno si al fin de cuentas todo seguira siendo
igual? Se repetira la misma historia por cientos de veces.Es degradan-
te saber como los nifios y jovenes sufren las heridas de este conflicto,
sus rostros ya no tienen el semblante de héroes ahora se convierten en
temerosos villanos, expresando desde su mirada el dolor de ver a su
pueblo prevalecer en la maldad; En el Lejero Rosero platea lo siguiente:

... los nifios retrocedian a medida que el avanzaba y el no vio en toda su vida caras
con mas odio y miedo revueltos. Se disponia hablar con ellos, decirles cualquier cosa
y convencerlos de que él era de carne y huesos como ellos. (Rosero, 2007, p. 35).

De modo similar ocurre en los pueblos aledafios a las ciudades,
los nifios, jovenes y adultos temen salir de sus casas, por temor hacer
agredidos, atentados y desterrados de sus tierras por las movilizaciones
ilegales, a causa de esto, su comportamiento y personalidad es
desconfiada, se aislan y prefieren mantenerse solitarios, porque temen




exponer sus vidas en manos de estos criminales, Rosero expresa: “(...)
Debia ser temprano todavia para el pueblo; pero él ya no encontraba a
nadie en las calles, cuando se volvié a mirar las casas, en la otra orilla,
las encontré todas cerradas se diria que abandonadas” (Rosero, 2007,
p- 33); asimismo, es importante recalcar, que Colombia es un pais que
dia a dia presenta un alto indice de desplazamiento forzado y este a
su vez conlleva una serie de conflictos que afectan a toda la poblacion,
sin embargo, él espectador urbano, se mantiene al margen de esta
situacion, es indiferente al dolor que sufren las victimas y mds atn el
régimen administrativo sélo les apoya con las migajas que caen de su
mesa para no pasar por desapercibido esta situacion.

En concordancia con lo anterior, se puede decir que el conflicto en
Colombia se debe a diversos factores, que llevan continuamente un hilo
conductor de problemas; es decir, si se habla de la falta de formacion
y cultura, esto produce una serie de endemias como: el hurto, la
drogadiccion, la prostitucién, la corrupcion, el secuestro y todos aquellos
actos impropios del ser humano, puesto que, en muchas ocasiones, las
situaciones de pobreza rezagan las posibilidades de tener una vida
digna. Entre tanto, ;jqué se puede esperar de los jévenes de esta nueva
era? Si su vida estd totalmente idealizada en un presente hacedero en la
tecnologia, llevada por la corriente del mundo falaz, que lo tnico que
busca es la autodestrucciéon de la persona, pereciendo en la vergiienza
de una esperanza frustrada. Desdichadamente, es ineludible admitir que
muchos de los jovenes emplazan su vida en la drogadiccion, aquellas
drogas ilicitas empleadas como tranquilizantes o sedantes; pero ; Por qué
dinamitan su vida en esto?, sila vida es lo mds maravilloso que ha creado
el Rey delos cielos; entonces, los tranquilizantes son precisamente porque
la vida hace mucho tiempo se fue de las manos del hombre y lo que él
vive, s6lo se confina en aflicciones y decepciones que los amedrentan, de
ahi que, el individuo se agobia y su tinica salida siempre es la mas facil,
En el lejero el autor afirma que: “cuando descubrié esparcidos sobre la
puerta de la iglesia cuerpos y mas cuerpos de hombres que dormian con
el sombrero puesto, las ruanas embozalandolos, las manos buscando
todavia las botellas de aguardiente vacias”(Rosero, 2007, p. 34). Con lo
anterior, la vida se deslumbra en el cielo y el infierno, pues, la luz y
la felicidad para ellos, solamente es espontanea, resignados a vivir en
el conformismo y en la miseria, apagando su espiritu luchador con las
sombras de su lamento En el lejero sostiene que:

... me han visto tanto que ya no me ven, ni a mi ni a los ratones que yo les
recojo debajo de los zapatos, por pura buena voluntad, porque a la hora de
la verdad solo me dan de comer. (Rosero, 2007, p. 55).




Las incertidumbres del pasado de quienes eran y quienes son se
plasman en los recuerdos del alma y el corazén, en una btisqueda con-
tinua por encontrar lo que se ha perdido aun sabiendo que para ellos,
ya no hay un ser supremo, buscan afanosamente encontrar la salida a
ese mundo de perdicion, pero, el problema no solamente es de ellos,
sino de todos, porque los colombianos pertenecen a esta tierra ya no
saturada de frutos y delicias de la naturaleza, sino inundadas de en-
frentamientos y colisiones, atn el juicio recae sobre unos y vale hacer-
se la pregunta ;por qué existen los derechos humanos y tantas leyes
que abogan por la integridad de la persona? Si todos los delitos que
suceden en nuestro pais, se quedan en la impunidad y con ello, el indi-
viduo vive en una esperanza escéptica en la cual, no se puede ignorar
su cruel realidad. No obstante, el deseo por transformar su contexto
se torna infructifero, porque reconoce que desde sus fuerzas, es dificil
terminar con un conflicto que se ha sembrado y se ha enraizado por
tantos anos, desde esta perspectiva, cuando no se defienden los dere-
chos, se disipa la dignidad, fingiendo ser los coautores de su futuro. El
pensamiento ya no es libre, sino que esta en una celda de oscuridad, en
la que probablemente, la luz de la verdad sélo se la puede encontrar
cuando se termine la batalla interna y reconozca que es diferente a los
demads, cuando se tiene la valentia de ser auténomo en decidir y juzgar
pues “el peor camino es el que no se empieza” (Rosero, 2003, p. 67).

Uno de los delitos que mas ha impactado a Colombia ha sido el se-
cuestro, por la intransigencia de las personas, que buscan generalmen-
te un rescate o una imposiciéon de instrucciones para su provecho, este
chantaje no respeta edades, condicién social, ni tampoco condicién eco-
némica, la novela En el Lejero comprende el desaparecimiento de una
nifia llamada Rosaura, de quien sus familiares no saben nada de ella,
pero la esperanza de su abuelo Don Jeremias, llega al punto de traspasar
la vida a la muerte, turbado su espiritu en el encierro que aprisiona su
alma, buscando la salida y la luz para encontrar la libertad de ella y de si
mismo; su fe es tan grande que puedo alcanzar los limites de su natura-
leza, pero lamentablemente, esta naturaleza iba mas alla de la muerte, en
la que sus propios ojos podian ver su espiritu encadenado bajo los grille-
tes de su abatimiento, afirmando que por fin a pesar de su dolor se con-
solido la esperanza de encontrar a su nieta. En lo que se refiere a Dante
Alighieri en su novela La divina comedia acota “la fe es lo sustantivo de la
esperanza y la afirmacién de las cosas que no se hallan en nuestra mente,
las cosas que aqui se ven tan evidentes y claras se hallan tan ocultas a
los ojos de los humanos que solo por la creencia pueden ellos aceptarlas
para fundar en ellas sus esperanzas” (Dante, 2007, p. 131).




En conclusioén se dice que dichas situaciones, son las que vivimos
a diario en el interior del pais, los reclusos y sus familias, viven en un
desconcierto continuo, en una espera de lo que transitaraen sus vidas,
si tal vez, envejeceran en las cadenas de su desdicha, con los revestidos
escarnecedores hasta morir o simplementevolverdn a tener la fortu-
na, de ser redimidos en el combate. El final de la novela despierta la
sensibilidad humana,puesto que, se pone en tela de juicioel amor, el
amor que muchos hombres profesan con vanidades ilusorias, el amor
que para ellos, no va maésalla de los simples espejismo,por la falta de
amor,la sociedadesta encerrada en un mundo fantasmal, en un infier-
node gritos y crujir de dientes y el cielo solo se alcanzara cuando las
personas sean capaces de entregar su vida en sacrificio por los demas,
es asi, como el autor de En el Lejero implicitamente expresa, que el hilo
del amor es tan fuerte que va mas alld de la muerte tal ya que el amor
sufre sin desanimo, no desconfia de nada, no pierde la esperanza y
soporta toda la adversidad.
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Resumen

investigacion denominada “Evaluaciones externas (saber 5°) e

internaseneldreadecienciasnaturales.Realidadesy posibilidades”
realizado en tres Instituciones Educativas oficiales del municipio de
Pasto, aborda una problematica asociada a las evaluaciones externas e
internas del aprendizaje de los estudiantes, que tiene implicaciones en
los bajos resultados de las evaluaciones internacionales.

E | presente articulo da cuenta de los resultados parciales de la

! El presente articulo es resultado de la investigacién denominada “Evaluaciones externas (saber
5°) e internas en el drea de ciencias naturales. Realidades y posibilidades” realizado en tres
instituciones educativas oficiales del municipio de Pasto.



Se aborda el primer objetivo de esta investigacion el cual hace refe-
rencia a “Identificar los resultados en cuanto a componentes y com-
petencias de la evaluacion externa pruebas saber 5°(2009 y 2012) en
el area de las ciencias naturales de las instituciones educativas selec-
cionadas”; este trabajo se desarrolla en el marco de los paradigmas
cuantitativo y cualitativo, a través de un enfoque descriptivo, utili-
zando la revisiéon documental y el andlisis de contenido como técni-
cas de recoleccion de informacion.

Palabras clave: Pruebas Saber, ciencias naturales, evaluacion externa.

Introduccion

El Instituto Colombiano para la Evaluaciéon de la Educaciéon ICFES,
es una entidad especializada en ofrecer los servicios de evaluaciéon de
la educacion en todos sus niveles, en particular, apoya al Ministerio
de Educaciéon Nacional en la realizacion y aplicacion de las Pruebas
SABER (3° 5° 9°,11 y Saber Pro) y en adelantar investigaciones en edu-
cacion, con el &nimo de contribuir al mejora de la educacién en el pais.

Histéricamente las pruebas SABER para la educaciéon basica se
empezaron a aplicar a partir del afio 1991 en algunos departamentos
del pais, luego se implementan a nivel nacional y regional, en los dos
casos se aplicaron para determinados grados y algunas areas del co-
nocimiento. En el afio 2012, presentaron las pruebas SABER los estu-
diantes de los grados tercero, en lenguaje y matematicas; los grados
quinto y noveno ademads de las dreas mencionadas, en Ciencias Natu-
rales y Competencias Ciudadanas. Actualmente se estdn implemen-
tando anualmente, con el fin de que los resultados de las pruebas y
el analisis de los factores que inciden en los mismos permitan a los
establecimientos educativos, las secretarias de educacion, al Ministe-
rio de Educacion Nacional y a las sociedad en general, identificar lo
que los estudiantes saben y saben hacer en un determinado tiempo,
independientemente de su procedencia o condiciones sociales, econé-
micas y culturales. En este sentido y dada la importancia que tienen
los procesos de evaluacién para mejorar la calidad de la educacién en
las Instituciones Educativas, surge la investigacién denominada “Eva-
luaciones externas (saber 5°) e internas en el drea de ciencias naturales.
Realidades y posibilidades” con la que se buscé analizar el proceso y
objeto de la evaluacion del aprendizaje desde las miradas de la evalua-
cién externa (pruebas saber 5°) y la evaluacion interna en el area de las
Ciencias Naturales de las Instituciones Educativas seleccionadas, a fin



de plantear un plan de mejora para dicho proceso. De esta manera se
parte del analisis de uno de los aspectos que es necesario considerar y
son justamente los resultados de las evaluaciones externas en las tres
Instituciones objeto de estudio, en el grado quinto durante los afios
2009 y 2012 para comparar los niveles de desempefio logrados histori-
camente e en cuanto a los componentes y competencias que se propo-
nen y se evaltian en esta drea, y es puntualmente este andlisis el que se
pretende abordar en el presente articulo.

Metodologia, resultados y discusion

De acuerdo a las caracteristicas y al proposito de la investigacion, el es-
tudio se desarroll6 en el marco de los paradigmas cuantitativo y cua-
litativo, porque se buscé encontrar categorias de sentido, respecto a la
evaluacién por competencias que se realiza tanto en las instituciones
educativas como en las pruebas externas; en cuanto al enfoque, es des-
criptivo porque se buscé caracterizar los componentes y competencias
inherentes a la evaluacion externa que realiza las Pruebas Saber. Ade-
mas, se seleccioné como objeto de investigacion del estudio, al grado 5°,
justamente porque se termina el ciclo de formacién en basica primaria,
para dar inicio al nivel de educacién basica secundaria, el cual ha sido
tomado por el ICFES para evaluar las competencias y los componentes
que han desarrollado los estudiantes hasta ese nivel de formacién.

En cuanto a las técnicas de recolecciéon de la informacion se utilizé
la revision documental, por cuanto se realiz6 anélisis de contenido de
los resultados de las pruebas Saber 5°, que publica el Instituto Colom-
biano de Fomento de la Educaciéon Superior (ICFES) para cada una de
las Instituciones Educativas en el area de las Ciencias Naturales du-
rante los afios 2009 y 2012, estableciendo asi, el nivel de desempefio en
componentes y competencias.

De acuerdo a los lineamientos que propone el ICFES (2014), se
evalta el area de las Ciencias Naturales con el &nimo de alcanzar los
siguientes objetivos:

Establecer y diferenciar las competencias de los estudiantes para poner en practica
sus conocimientos basicos de las ciencias naturales en la comprensién y resolucién
de problemas; de igual modo, evalda la comprensiéon que tienen sobre las parti-
cularidades y los alcances del conocimiento cientifico y su capacidad para dife-
renciar este conocimiento de otros saberes y pretende conocer la capacidad de los
estudiantes para establecer relaciones entre nociones y conceptos provenientes de
contextos propios de la ciencia y de otras areas del conocimiento, poniendo en ejer-
cicio una capacidad critica que les permitird desenvolverse en el mundo moderno.




Para ello, la prueba aborda tres competencias y tres componentes
(ver Tabla 1), que hacen referencia al aspecto disciplinar y metodolégico
del trabajo de las ciencias naturales; existen ademas otras habilidades
que no pueden ser evaluadas en la prueba, por el método que se utiliza,
sin embargo, deben ser evaluadas en el aulas de clase mediante el uso de
otras estrategias diferentes a las pruebas estandarizadas. En las pruebas
saber 5° aplicadas en los afios 2009 y 2012 se evalu6 de acuerdo a los
componentes y competencias que se proponen en los Estdndares Bésicos
de Competencias para el area de Ciencias Naturales, asi:

Tabla 1. Competencias y componentes evaluados en el drea de ciencias natu-
rales en las Pruebas Saber 5° de 2012.

Competencias Componentes

Uso comprensivo del

.. . Entorno vivo
conocimiento cientifico

Explicacion de fendmenos Entorno fisico

Indagacion Ciencia, tecnologia y sociedad

Fuente: ICFES, 2012.

A continuacidon se presentan los resultados de las pruebas saber en
el grado quinto del area de las ciencias naturales

A nivel municipal (SED Pasto): se presentan los resultados histéricos
logrados en las Pruebas Saber 5° del drea de las ciencias naturales, en
cuanto a los desempefios alcanzados, durante los afos 2009 y 2012, de
la entidad territorial certificada del municipio de Pasto, haciendo una
comparacion de resultados entre la entidad territorial del municipio y
el resto del pais.

Los desempefios, hacen referencia a las competencias de los estudian-
tes en cuanto a lo que saben y saben hacer en una determinada érea y en
un determinado grado de escolaridad, al respecto, Frola (2011), afirma:

La evaluacion de competencias es un proceso funcional, sistematico, continuo, in-
tegral, orientador y cooperativo para obtener informacién sobre la manera en que
el estudiante demuestra ser competente, a través de sus desempefios, sobre los que
se emiten juicios de valor referidos a ciertos criterios (indicadores), para llegar a
una toma de decisiones que conduzcan a la mejora. (p. 75).

De acuerdo con lo que propone el ICFES (2012) se ha definido cua-
tro niveles de desempefio, entre ellos se tiene: avanzado, satisfactorio,
minimo e insuficiente, y cuyas caracteristicas son:



Son globales, porque estan definidos para toda la prueba sin parti-
cularizar en cada unos de los componentes y competencias.

Son jerdrquicos, dada su complejidad creciente, esto implica que el
nivel avanzado es més complejo que el satisfactorio y este ultimo es
mas complejo que el nivel minimo.

Son inclusivos, ya que los estudiantes ubicados en un determinado
nivel, estdn en la capacidad para alcanzar los desempefios definidos
por el estudiante promedio ubicado en este nivel.
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Figura 1. Comparacién de porcentajes segin niveles de
desempeiio en la entidad territorial certificada y el pais en
ciencias naturales, quinto grado (2009).

Fuente: ICFES (2013).
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Figura 2. Comparacién de porcentajes segiin niveles de
desempeiio en la entidad territorial certificada y el pais en
ciencias naturales, quinto grado (2012).

Fuente: ICFES (2013).



La proporcion de estudiantes de grado quinto en el municipio de
Pasto, que superan las competencias exigibles para el drea de ciencias
naturales se encuentra por debajo del promedio (2009: 32%); sin em-
bargo, en el afio 2012 se evidencia un avance significativo, ya que se
logra ubicar un considerable niimero de estudiantes en este nivel, in-
crementandose al 47 %.

El porcentaje de estudiantes ubicados en el nivel minimo se encuen-
tra en 54% (2009), pero, para el 2012, se disminuye, y se incrementan
los niveles satisfactorio y avanzado (44%) y finalmente en el nivel in-
suficiente 14 % (2009) y 9% (2012), explica el avance que se tiene en
la prueba. Estos resultados encontrados a nivel municipal que no su-
peran los niveles minimos exigidos por el ICFES y el Ministerio de
Educacién, dejan mucho que pensar sobre el trabajo que se esta reali-
zando en las instituciones educativas, desde este punto de vista, seria
positivo mejorar esta situacién, logrando un trénsito de estudiantes
ubicados en el nivel insuficiente hacia el nivel minimo, de este al nivel
satisfactorio y luego al nivel avanzado.

Ademas estos resultados son similares en comparacioén con los re-
sultados logrados en todo el pais, se puede inferir que los departamen-
tos, en promedio, tienen las mimas dificultades que en el municipio
de Pasto, convirtiéndose en una problemaética de nivel nacional, que
no solo se evidencia en los resultados de las pruebas nacionales que
propone el ICFES (Pruebas SABER), sino, también en los resultados de
pruebas internacionales como PISA, aplicadas durante los afios 2006 y
2009 que se representan en términos de puntaje promedio, tal como se
muestra en la siguiente tabla.

Tabla 2. Puntaje promedio alcanzado en competencias cientificas por
algunos paises.

ructapisa  Pendiepromedioen  Tunije romedio
Shangai, China - 575
Finlandia 563 554
Hong Kong, China 542 549
Singapur - 542
Canada 534 529
China, Taipei 532 520




Estonia 531 528

Japon 531 539
OCDE 498 501
Espafia 488 488
Chile 438 447
Uruguay 428 427
Meéxico 410 416
Brasil 390 405
Argentina 391 401
Colombia 388 402
Panama - 376
Azerbaiyan 382 373
Pera - 369
Kirguistan 322 330

Fuente: Base de datos OCDE PISA 2006-2009.

Se puede apreciar que Colombia se encuentra en un nivel bajo, en com-
paracion con otros paises del mundo, sin desconocer que se evidencia un
incremento en el promedio entre un afio y el otro (2006: 388- 2009: p 402),
lo que implica asumir “desafios de superacién para la formacién en cien-
cias, en especial, para los paises que se encuentran estadisticamente por
debajo del promedio de la OCDE” como lo plantea Barrios (2014, p. 150).
En esta medida, el desarrollo de competencias para el 4rea de las ciencias
naturales se convierte en una problemética a nivel latinoamericano.

A nivel institucional: los reportes que se presentan a continuacion,
muestran la distribuciéon de los estudiantes de acuerdo al rango de
puntajes ubicados en los niveles de desempefio que ha descrito el IC-
FES para cada caso, de cada una de las instituciones objeto de estudio,
en los que se identifica el avance o retroceso que ha tenido cada una de
ellas en el desarrollo de competencias en ciencias naturales del grado
quinto, durante los afios 2009 y 2012. Para evidenciar de mejor manera
el desempefio de las instituciones, no solo se analiza los resultados en
el drea de las ciencias naturales, sino, que ademaés se retoman los resul-
tados para las dreas de lenguaje y matematicas y de esta manera tener
el referente completo de los resultados en las pruebas SABER de las
instituciones objeto de estudio.



e Institucion Educativa Liceo de la Universidad de Narifio
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Figura 3. Resultados del grado quinto en el drea de las
ciencias naturales.
Fuente: ICFES (2013).

El Liceo de la Universidad de Narifio, presenta unos resultados sat-
isfactorios en cuanto al desarrollo de competencias para el drea de las
ciencias naturales en el grado quinto. Durante los afios 2009 y 2012,
ubica a sus estudiantes por encima de los promedios, superando los
niveles de desempefio que proponen en la prueba.

Esta apreciacion se refuerza ain mas con los resultados alcanzados en
el ano 2012: ningtn estudiante se ubica nivel insuficiente que deberia ser
el ideal de todas las instituciones educativas del municipio y del pais, ni
en el nivel minimo, lo que significa que la totalidad de sus estudiantes han
desarrollado las competencias que se evaltian en el drea de las ciencias
naturales (uso del conocimiento cientifico, indagar y explicar) del grado
quinto por encima de los niveles basicos que se plantean, logrando un
desempefio satisfactorio de 20% y avanzado de 80%, resultados que se
tornan envidiables por cualquier otra institucion educativa de la region.
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Figura 4. Resultados del grado quinto en el area de lenguaje en el
afio 2012.

Fuente: ICFES (2013).
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Figura 5. Resultados del grado quinto en el area de
matematicas del afio 2012.
Fuente: ICFES (2013).

En las anteriores graficas se presentan los resultados logrados por
el Liceo de la Universidad de Narifio en las otras areas del conocimien-
to, aplicadas para el mismo grado, como son: lenguaje y matematicas.
Se muestra, que en esta institucion educativa el excelente desempefio
no se da tnicamente para el area de las ciencias naturales, sino, que
ademads, han alcanzado altos resultados para las areas en mencion,
logrando puntajes superiores al promedio nacional que presentan los
establecimientos educativos del municipio y del pais. Ante este logro
tal logro académico reflejado en los resultados de las pruebas SABER,
es necesario indagar sobre ;Qué esta haciendo el Liceo de la Universi-
dad de Narifio para lograr estos desempefios?, e incluso esos resulta-
dos servirian como referente para el trabajo que puedan implementar
las instituciones educativas del municipio para mejorar sus resultados.

e Institucion Educativa Normal Superior de Pasto
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Figura 6. Resultados del grado quinto en el area de las
ciencias naturales.
Fuente: ICFES (2013).




Por su parte la Escuela Normal Superior de Pasto, entre el afio 2009
y 2012 evidencia un avance moderado por cuanto en los niveles insu-
ficiente y minimo se da una reduccion leve y la misma apreciacion en
los niveles satisfactorio y avanzado, por cuanto se da una movilidad
ascendente.
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Figura 7. Resultados del grado quinto en el area de lenguaje de
ano 2012.
Fuente: ICFES (2013).
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Figura 8. Resultados del grado quinto en el drea de matematicas.
Fuente: ICFES (2013).

Los resultados en las dreas de lenguaje y matematicas son similares a
los resultados para el drea de las ciencias naturales, e incluso, se puede
decir que se supera en un bajo porcentaje el nimero de estudiantes
ubicados en los niveles superiores, con este hallazgo, se puede inferir,
que las dificultades que presenta la Normal Superior de Pasto, no




solamente se presentan en el area de las ciencias naturales, lo que implica
revisar los procesos educativos a nivel de la primaria e indagar que esta
sucediendo y que estrategias se pueden plantear para su mejora.

¢ Institucion Educativa Municipal Artemio Mendoza Carvajal
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Figura 9. Resultados del grado quinto en el area de ciencias naturales.
Fuente: ICFES (2013).

Finalmente, la Institucién Educativa Artemio Mendoza, presenta
en sus resultados histdricos, porcentajes significativamente bajos, en
comparacion con las instituciones descritas. En los dos afios estudiados
los porcentajes para los niveles insuficientes, minimo y satisfactorio
se han mantenido, no se registra avance en ninguno de ellos, hay un
signo moderadamente optimista, por cuanto en el 2012 aparece en el
nivel avanzado un 4% de estudiantes, que se convierte en el punto de
partida para un proceso de mejora.
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Figura 10. Resultados del grado quinto en el area de lenguaje en
el afio 2012.

Fuente: ICFES (2013).
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Figura 11. Resultados del grado quinto en el drea de matematicas
del afio 2012.
Fuente: ICFES (2013).

Al comparar los resultados en las areas de lenguaje y matemati-
cas, se deriva que la situacién de esta institucién educativa es criti-
ca, si bien es cierto, se tiene dificultades similares en las 4reas de
ciencias naturales y lenguaje porque se ubica la mayoria de es-
tudiantes en el nivel minimo, el area de matematicas es atin may-
or, ya que el naumero de estudiantes con desempefio insuficiente
y minimo suman el 76 %. Situacién que lleva a pensar, que esta
instituciéon educativa requiere poner en marcha una serie de es-
trategias que lleven a superar las dificultades en los procesos de
ensefanza, aprendizaje y evaluacion.

Resultados en las tres Instituciones educativas:

Tabla 5. Consolidado de los niveles de desempeiio en el drea de las ciencias
naturales del grado quinto en las tres instituciones (2009-2012).

Niveles de

~ Avanzado Satisfactorio Minimo Insuficiente
desempeiio

Instituciones 2009 2012 2009 2012 2009 2012 2009 2012

L.E. Liceo
dela
Universidad
de Narifo

45%  80%  40% 20% 14% 0% 2% 0%




LLE. Normal
Superior de 6% 14%  25%  34% 60% 46% 9% 7%
Pasto

L.E. Artemio
Mendoza 0% 4% 15% 16% 68% 63% 17% 18%
Carvajal

Fuente: esta investigacion.

La diferencia que existe entre las tres instituciones descritas es evi-
dente, las tres ubican a sus estudiantes en diferentes niveles de desem-
pefio con tendencias a mejorar (Liceo de la Universidad de Narifio),
mantenerse (Escuela Normal Superior) y decaer (Institucién Educativa
Artemio Mendoza Carvajal). La diferencia es tan significativa que lleva
a plantearse los siguientes interrogantes:

e ;Cuadles son los procesos de ensefianza aprendizaje que se dan al
interior de las instituciones educativas?

e ;Cudles son las estrategias didacticas que utilizan los docentes
para desarrollar las competencias especificas en los estudiantes?

e ;Coémo estan evaluando internamente las instituciones educativas?

e ;Cualesel uso que le estan dando las Instituciones Educativas a los
resultados de las Pruebas Saber?

Conclusiones

Con la revisién de los resultados histéricos (2009 - 2012) de las Pruebas
Saber 5°. En el drea de las ciencias naturales, se puede concluir:

Que los resultados de la Entidad territorial del Municipio de Pasto
son similares en promedio a los resultados logrados en Colombia, con-
siderando que los resultados del pais son bajos dado que se ubica el
18% de los estudiantes en el nivel de desempeno insuficiente, el 50%,
en el nivel minimo y solo el 33% en los niveles satisfactorio y avanza-
do, lo que implica que es una problematica nacional que requiere de
la atencién de todos los entes responsables y atin mas, cuando en las
pruebas internacionales se ubica en los tltimos lugares.

Asi mismo, a nivel institucional los resultados de los tres estableci-
mientos educativos se destacan los logros del Liceo de la Universidad
de Narifo, quienes han presentado puntajes supremamente satisfacto-



rios en cuanto al desarrollo de competencias para el drea de las ciencias
naturales en el grado quinto, ubicando a sus estudiantes por encima
de los promedios deseados. Por su parte en la .LE.M. Normal Superior
de Pasto, se evidencia un avance moderado por cuanto en los niveles
insuficiente y minimo se da una reduccién leve y la misma apreciacion
en los niveles satisfactorio y avanzado, por cuanto se da una movilidad
ascendente y finalmente la I.LE.M. Artemio Mendoza Carvajal, presenta
en sus resultados historicos, porcentajes significativamente bajos, en
comparacién con las instituciones descritas. En los dos afios estudia-
dos los porcentajes para los niveles insuficientes, minimo y satisfacto-
rio se han mantenido, no se registra avance en ninguno de ellos, hay
un signo moderadamente optimista, por cuanto en el 2012 aparece en
el nivel avanzado un 4% de estudiantes, que se convierte en el punto
de partida para un proceso de mejora.
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Resumen

objetivo es determinar aquellos aportes de la lectura y la es-

critura, asi como sus sentidos y significados, que conducirdn
a la creacion de una estrategia pedagogica, la cual ayuda a generar
aprendizajes significativos en maestros en formacion. Las bases te6-
ricas que se utilizaron para la comprension de textos y las estrate-
gias didécticas fueron: Goodman, Cassany (2002), Piaget, Vygotsky
(1991), Emilia Ferreiro (1999), entre otros autores. La metodologia
que se trabajo fue la investigacién accion, bajo la modalidad de un
enfoque social critico. Para la recoleccion de datos se utiliz6 el regis-
tro bibliogréfico e investigaciones profesorales. La revision de tema
permitié la consolidacion de los niveles de sentido y significado de
la lectura y escritura.

E n el presente articulo se realiza una revisiéon de tema, cuyo

Palabras clave: Comunicacién, construccion de significados, habili-
dades lingtiisticas, lectura y escritura, sentido y significado.



Introduccion

El articulo cientifico “Lectura y escritura con sentido y significado,
como estrategia pedagogica”, tiene como objetivo, determinar lalectura
y la escritura con sentido y significado, como estrategia pedagodgica en
maestros en formacion de la Facultad de Educacién de la Universidad
Mariana, y explicar la importancia de la lectura y escritura en el
desarrollo de las competencias bésicas.

Sebuscaindagarsobrelasconcepcionestedricassobrelectura, escritura
y su aprendizaje. Para llevar a cabo esta labor se aplicé la siguiente
teoria: los docentes utilizan diferentes estrategias metodolégicas, pero es
necesario que se haga mas énfasis en los procesos de lectoescritura que
contribuyen al mejoramiento de la calidad de la educacién en todos los
niveles educativos ya que el lenguaje es considerado el medio natural de
comunicacién entre las personas, y se afirma que las actividades bésicas
son: el hablar, escuchar, leer y escribir, razén por la cual fortalecer estas
funciones es necesario para el desarrollo del ser humano.

Con base en esta realidad educativa, se formula el siguiente
interrogante: ; Por qué la “Lectura y escritura con sentido y significado,
constituyen una estrategia pedagogica”?

La Lectura y la escritura con sentido y significado, se realiza para
determinarla como estrategia pedagdgica y que se convierta en una he-
rramienta didéctica donde se articule la ltdica, la participacion y la in-
tegracion para generar aprendizajes significativos, donde el maestro en
formacion, sienta goce y placer en el desarrollo de las actividades pro-
puestas dentro y fuera del aula de clase, de ahi que es interesante que lle-
gue a las distintas sedes de la Facultad de Educacion de la Universidad
Mariana, quienes a su vez compartirdn con los docentes de la region.

En este articulo, se investigo y analiz6 los conceptos de algunas de las
personas mas reconocidas en el ambito educativo, por sus investigaciones
en la lecto-escritura; conceptos como Lectura y Escritura seran definidos
por cada uno de estos estudiosos, que han dedicado sus vidas al queha-
cer cientifico e investigador de las ciencias de la educaciéon. Autores des-
tacados como Delia Lerner (2008), Liliana Tolchinsky y Ana Teberosky,
Emilia Ferreiro (1999), reflejan sus conceptos propios, y basados en ellos
se razona y se analiza para crear propios conceptos como: Lectura de la
realidad del mundo; comunicacién; cultura - sociedad; construccién de
significados: sentido y significado; lectura inferencia - critica; construccién
de nuevos saberes; saber leer, saber escribir; habilidades ling{iisticas; area
de lenguaje; problemas en la ejecucion de la lectura y de la escritura.




Metodologia

En la presente revision la finalidad es examinar la bibliografia publi-
cada sobre el tema en mencion, para cotejar y/o analizar los puntos de
vista de diferentes autores, por lo tanto, se sintetizado los resultados,
conocimientos y conclusiones que se enmarcan en el tema de la lectura
y la escritura con sentido y significado.

La revisiéon se pudo reconocer como un estudio en si mismo, en
el cual se tuvo un interrogante: ;Por qué La lectura y la escritura con
sentido y significado es una estrategia metodolégica?, este al ser el hilo
conductor, recogi6 datos -en la forma de articulos previos-, los analiz6
y extrajo conclusiones.

Para la localizaciéon de los documentos bibliogréficos se utiliza-
ron varias fuentes documentales. Se realiz6 una busqueda biblio-
grafica utilizando los descriptores: escritura cientifica, revision,
revisiones, mapas conceptuales, lectura critica. Los registros obte-
nidos oscilaron entre 35 y 40 registros tras la combinacién de las
diferentes palabras clave. También se realiz6 una bisqueda en in-
ternet en el buscador “google académico”, “Dialnet”, “SciELO” con
los mismos términos.

Resultados

Lectura y escritura con sentido y significado, como estrategia peda-
gogica en la formacién de maestros

Lectura de la realidad del mundo. No se puede perder de vista,
que a través del fascinante mundo de la lectura, se puede conocer
mundos apacibles, poco imaginados, quizd irreales, poco existentes,
no obstante al representarlos en la escritura, su desgarramiento, ese
desangre de sentimientos, pensamientos esas vigilias que liberan la
fatiga, el disgusto, lo inquietante que fluyen desde adentro conlle-
van a reflejar pensar e interpretar el mundo. De ahi, que la lectura se
convierta en la elaboracién escrita de diferentes textos, enmarcados
en contextos infinitos como punto de partida y de llegada a la vez.
Indiscutiblemente el mundo que nos rodea necesita ser leido, para
reconstruirlo a partir de la escritura.

Desde esta perspectiva, la lectura se convierte en una gama de
alienaciones, como un eco de inquietudes, sensaciones un sin fin
de intimidades que de una u otra manera desembocan en la dificil
tarea de escribir, como un cuenta gotas que de a poco finalmente




termina por estructurarse en material para ser leido y consumido
por la sociedad.

La lectura juega, simbidticamente, con la lectura del mundo: La lec-
tura del mundo se hace a partes iguales, desde la palabra que enuncia
los hechos a realizar para la conformacién de sus posibilidades o que
relata los pormenores de cada realizacion como testimonio -siempre en
el marco de un futuro de principio improbable- y desde la imagen que
estos hechos generan como representacién de lo conformado o accedido.
El equilibrio entre estas partes garantiza la presencia del sentido para la
comprension del mundo, o por lo menos, para la decodificacion de las
claves que estructuran sus mensajes. La palabra que enuncia o relata y
la imagen que representa, constituyen el soporte primario y primordial
de la lectura del mundo como espacio de actividad humana, por ello el
equilibrio refiere siempre correspondencia semantica, aunque no exclu-
sivamente, puesto que el espacio de actividad humana constituye un
espacio social, cuyo soporte descansa o se afinca en lo societario como
mecanismo de relaciéon y desarrollo armoénico; vale decir: entre lo indi-
vidual y lo colectivo, , para emplear una figura que quizas se ajuste con
mayor propiedad al caso, pues remite a la ciertamente tensa e inestable
relacién que la actividad humana establece con el espacio social.

En efecto, “a lo largo de nuestra vida, las personas, gracias a la
interaccion que mantenemos con los demads, vamos construyendo
unas representaciones acerca de la realidad, de los elementos consti-
tutivos de nuestra cultura: valores, sistemas conceptuales, ideologia,
sistemas de comunicacién, procedimientos, etc. Estos esquemas de
conocimiento (Coll, 1993), que pueden ser mas o menos elaborados,
mantener mayor o menor nimero de relaciones entre si, presentar un
grado variable de organizacion interna, representan en un momento
dado de nuestra historia, nuestro conocimiento, siempre relativo y
siempre ampliable. En cualquier caso, mediante dichos esquemas, las
personas comprendemos las situaciones, una conferencia, una infor-
macién transmitida en la escuela o en la radio y evidentemente, un
texto escrito” (Solé, 1993).

Es asi como, cuando no entendemos algo que nos dicen un profesor
o un conferencista, por ejemplo, no necesariamente se debe a que ellos
sean poco claros, sino a que, tal vez, no tenemos suficientes esquemas
previos acerca del tema del que nos hablan, por lo tanto, no podemos
vincular o asimilar la informacién nueva que estamos oyendo, que-
dandonos sin poder aumentar o corregir nuestro saber.




De ahi que en el desarrollo y evolucién del hombre surgi6 el len-
guaje como una necesidad social de comunicacién entre los individuos
que comenzaron a relacionarse entre si gracias al papel del trabajo. En
su primera etapa esta comunicacién no fue verbal, pues el cerebro y el
aparato articulatorio del hombre no estaban lo suficientemente desa-
rrollado como para producir un lenguaje verbal.

Por tal motivo leer implica antes que enfrentarse a un texto escrito,
comprender el mundo con todos sus seres y procesos. La lectura es un
camino de ida y regreso; del texto a la realidad y de esta al texto.

El gran poeta quindiano Luis Vidales decia en un poema grafiti,
escrito, hacia 1920, que “Volteamos la ventana como una pagina para
leer el tomo del alba”. Aqui se plantea lo que hoy se denomina lectu-
ra semiotica, o sea el desciframiento de una realidad natural que es
el amanecer cargado de mdltiples significados como si se tratara de
un libro en el cual hallamos tantas cosas. El alba es el preludio de un
nuevo dia cargado de un ayer pleno de sentidos diversos; pero con
sorpresa e interrogantes.

En la sociedad actual, es urgente formar, educar y reeducar per-
sonas que puedan convivir en la convicciéon de una ética planetaria.
Conocer el cosmos, el mundo, el planeta, la vida misma nos posibilita
para conocer al ser humano, su proyeccién en el apreciable valor de
saberse comunicar.

La comunicacion esta en todo y es todo, cumple una funcién esencia-
lisima en nuestra vida social, como el aire o el alimento en nuestra vida
biolégica. No vivimos solos, desde que nacemos entramos en contacto
con otros seres con quienes nos unen lazos de mutua interdependencia
que a su vez nos ayudan a desarrollarnos como seres humanos. No es
exagerado afirmar que una persona gasta la mayor parte de su tiempo
de actividad comunicandose. Las personas pueden comunicarse a mu-
chos niveles, por muy diversos motivos, la experiencia diaria nos lo de-
muestra, no cabe duda entonces, que la comunicacién es inherente al ser
humano y esta funcion también se da en dos procesos ambivalentes leer
y escribir. Como es bien sabido al leer, nos estamos comunicando con
un espacio y un tiempo definido, indefinido, probable o improbable, un
vinculo de subsistencia, un instrumento de desarrollo y progreso cultu-
ral, social, econémico, cientifico entre otros, si se entrelaza este proceso
con el de escribir ofrece grandes beneficios, porque permite transportar
una informacién adquirida, se convierte en un instrumento de aprendi-
zaje, de difusién de nuevos mensajes a partir de lo leido.




Por lo tanto, la invitaciéon es a que un dia febrilmente se quiera co-
municar, entablar un dialogo por medio de tantas fuentes existentes,
tal es el caso de las imagenes del mundo que nos rodea y sus nuevas
conexiones con el entorno tanto social como cultural, leer desde mil
enfoques diferentes y mas, escrudifiando la realidad misma del ser
humano y su entorno, aprendiendo desde el deseo mas profundo a
desaprender para volver a construir a partir de la utopia desechando
lo efimero y trivial para encontrar el verdadero sentido y significado,
saboreando nuevos horizontes que permitan crear desde la lectura y
su correlacion con la escritura canales de dialogo consigo mismo y con
los demas codificando, decodificando, comprendiendo, reflexionando
para luego crear y producir. En pocas palabras, en la lectura de la vida
esta, la escritura de la misma.

Cultura- sociedad. La cultura, la sociedad y la educacién misma exi-
gen un ritmo acelerado, pero no por eso se puede perder de vista en
el itinerario, el ejercicio de la lectura, leer como proceso evolutivo de
conocer y transgredir en el pasado, presente y futuro, significando y re
significando en nuevas experiencias, que desemboquen en esa capaci-
dad creativa para volverlas concretas en la escritura.

En el contexto social abundan los llamados fendmenos semanticos,
no se pude olvidar que la mayoria de palabras son polisémicas ya que la
misma cultura hace que el sentido y el significado varien de una regién
a otra, de alli que para interpretarlas correctamente hay que remitirse
al contexto del cual proviene para que la comunicacion sea efectiva. La
lectura como la escritura son tareas que necesitan de ciertas herramien-
tas que favorezcan las habilidades cuando de entender, comprender y
producir se trata.

Estanislao Zuleta 1982 decia: “no hay textos faciles, ni textos difi-
ciles de leer, lo que hay es lectores faciles y dificiles”. Se vive en una
sociedad donde se margina, se prohibe, se censura y en ocasiones hasta
se manipula a los lectores en cuanto a qué leer, qué no leer, olvidando
que existen diversidad de gustos y apreciaciones, descartando la im-
portancia del verdadero beneficio de saber leer.

Por estas razones y muchas otras es indispensable superar el bloqueo
epistemolodgico, axioldgico y psicolégico, que permita libertad de expre-
sién en la sociedad, cultura y la misma educacioén, que conlleve a trans-
gredir limites, por consiguiente a una nueva valoraciéon humanizadora,
donde la vida, el buen trato estén de manifiesto en el sentir y pensar. En




consecuencia sigue siendo imperativo, el disefio de estrategias que invo-
lucren los procesos antes mencionados que despierten la pasion por los
mismos, favorezcan la aproximacion a resultados 6ptimos, hay que sem-
brar para recoger. En este proceso todos somos coautores, arquitectos y
sembradores de semillas, sin olvidar que al final se recoge lo sembrado.

Con base a lo anterior, la lectoescritura forma verdaderos hablantes,
escuchas, lectores y escritores de calidad. En lo pedagégico, a su vez,
hay que hacer un trabajo en muchas direcciones: leer prensa, los ma-
gazines y revistas especializadas, libros en diferentes ciencias y artes,
sin descuidar otros medios masivos como la television o la radio, pero
con sentido critico, con la reflexién y el cambio de opiniones. Debemos
echar mano de muchas herramientas intelectuales para logar forma-
cion integral de nifios y jovenes, de tal manera que sepan en qué mun-
do viven y qué rumbo deben tomar.

Por consiguiente, la teoria de Vygotsky (1991) se basa principal-
mente en el aprendizaje sociocultural de cada individuo y por lo tanto
en el medio en el cual se desarrolla. De ahi, que se considere el apren-
dizaje como uno de los mecanismos fundamentales de desarrollo. En
su opinién, la mejor ensefianza es la que se adelanta al desarrollo y
que en definitiva el beneficiario de la operacion curricular a través de
la lectura y escritura es el nifio en formacion.

Partiendo de una concepcién constructivista, de que es el nifio quien
construye el conocimiento a partir de la relaciéon que establece con él
mismo por medio de la actividad cognitiva formulando y situando las
diferentes hipétesis que ha venido recogiendo en las maltiples expe-
riencias espontaneas y cientificas de su historia personal y social, es
importante aceptar que dese el punto de vista de una disciplina con
régimen exacto como es el lenguaje, el nifio se enfrenta a él teniendo en
cuenta las mismas herramientas.

Resulta bien dificil imaginar que un nifio de cuatro a cinco afios que crece en de-
terminado ambiente en donde va a reencontrar necesariamente textos escritos por
doquier (en los juguetes, en los carteles publicitarios, en su ropa, etc.), no se haga
una idea acerca de la naturaleza de ese objeto cultural, hasta tener seis afios y una
maestra delante, resulta bien dificil, sabiendo lo que sabemos de un nifio de esas
edades: Nifios que se interrogan acerca de todos los fendmenos que observan, que
plantean las preguntas mas dificiles de responder, que construyen teorias acerca
del hombre y del universo (...). (Ferreiro y Teberosky, s.f.).

Es por eso que en la investigacion profesoral titulada: “Compren-
sion y aplicacion del saber Pedagogico y Disciplinar de las estudian-
tes del IV NTF de la Licenciatura en Educacion Preescolar en la zona




de Tumaco (Narifio)”, Tobar (2010) afirma que “la interacciéon directa
con pequefios en edad preescolar demuestra que los aprendizajes no
pueden ser ajenos ni aislados de la realidad del nifio. Por el contrario,
deben satisfacer necesidades, intereses e inquietudes para que tengan
un verdadero sentido y significado para é1”.

La experiencia como docente en la realizacién del proceso investigativo la llevé a
reflexionar sobre el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura en los nifios.
Esta reflexion llen6 de razones para elaborar una propuesta diferente.

Esta propuesta contintia el proceso de igual forma; por eso se partié de “escuchar”
a los nifios, conocer sus intereses, necesidades, sentimientos e inquietudes; basada en
esto, se inicié despertando la conciencia del lenguaje a través de ejercicios que les per-
miti6 relacionar, hacer asociaciones o establecer semejanzas y diferencias. Los apren-
dizajes estan inmersos en la cotidianidad de los nifios, esto es lo que hace que tengan
sentido y significado para ellos.

El punto de partida fueron los nombres de los nifios, por la importancia que
tienen para cada uno; a través de su nombre, el nifio se identifica, se diferencia y es
reconocido. Se procuré que el nifio se familiarice con su nombre y el de sus com-
pafieros, encuentre semejanzas, diferencias y comience a identificar los sonidos de
las letras del alfabeto. Asi se fortaleci6 la conciencia fonolégica.

Para crear conciencia se trabaj6 las rutinas diarias, en las que se involucran
carteles con la fecha, los nombres de los nifios, canciones, poemas, rimas y otros
géneros literarios. Dichos carteles ayudaron a los nifios a visualizar las palabras
dentro de un contexto y a crear diferentes juegos con ellas, tales como encontrar
palabras largas, cortas, con sonidos iguales, que rimen, etc.

Se manejo todos los géneros literarios narrativos, dandole un valor importante
al cuento dentro de este proceso, y por eso se incluyé la lectura diaria. Al leer en
voz alta, se desarrollan la capacidad de atencién y el vocabulario; se ayuda a que
el nifio exprese sus emociones, temores, esperanzas, descubrimientos, pensamien-
tos y secretos. Al compartir estos sentimientos se establece un lazo afectivo entre
el maestro y los nifios, que favorece el proceso de aprendizaje de la lectura y la
escritura.

Fue importante respetar las diferentes etapas de escritura en que
estaba cada nifio. Ellos crearon sus propias hipotesis y asi encontraron
significado a lo que escribieron, comenzaron utilizando seudo letras y,
poco a poco, las fueron relacionando con el cédigo alfabético, descu-
briendo razones validas de uso.

Es necesario resaltar que la motivacion juega un papel decisivo en
este proceso. Las tareas tienen un sentido diferente, sirven para apren-
der a ser responsables, para compartir con la familia, la profesora y los
comparieros; de esa manera, todos se enriquecieron.

De esta manera el aprendizaje de la lectura y la escritura es un proce-
so dindmico donde la creatividad es muy importante. Se realizan ejerci-




cios que estimulan el desarrollo del pensamiento divergente, para que
los nifios busquen diferentes alternativas ante una situaciéon dada. Al
estimular dicho pensamiento, se les da la oportunidad de crecer siendo
seres autobnomos, seguros de si mismos, capaces de tomar decisiones y,
de esa forma, se educa para la vida y no s6lo para el momento.

Somos conscientes de que el proceso de aprendizaje, especialmente
en los primeros afios, deja en el nifio una huella que perdura toda su
vida. Por lo tanto, este proceso debe ser una experiencia agradable,
llena de sentido y significado, donde no se generen angustias frente a
las equivocaciones, sino que éstas sirvan para fortalecer el aprendizaje.

La adquisicién de la lectura y la escritura son experiencias que mar-
can la vida del nifio; de ahi la importancia de que pueda acceder a ellas
de una forma natural y tranquila. Leer y escribir se convierten en inte-
racciones divertidas y placenteras, en las que el nifio puede disfrutar
de sus logros y aprender de sus equivocaciones.

Por eso para ayudar al nifio que presenta alteraciones en algunos
de los procesos Psicolégicos bésicos. Partimos de una perspectiva
constructivista; Piaget decia “Que el pensamiento del nifio es cuali-
tativamente diferente al del adulto”. En sus trabajos epistemologicos
se interes6 en investigar como el nifio aprende y construye su propio
conocimiento a través de la interaccion que el nifio hace con el medio.

Los profesores que ensefian a leer y a escribir muy comtnmente di-
cen que los nifios aprenden manipulando objetos, haciendo planas, re-
pitiendo. La distinciéon empirista Piagetiana, nos conduce a reflexionar
sobre estas afirmaciones: ;Qué aprende el nifio manipulando objetos?
¢ Qué aprende el nifio repitiendo planas?

Piaget afirmaba que el nifio en el quehacer pedagoégico, se le debe
propiciar las condiciones de aprendizaje que lo conlleven a un proceso
de razonamiento, puesto que la operatividad es el principal eje de su
teoria, ensefiar palabras o repetirlas no conlleva a desarrollar opera-
tividad, debemos mejor emplear la iniciativa de los nifios y utilizar
activamente el medio para que ellos elaboren y construyan su propio
conocimiento.

Por lo tanto, la mente humana, de acuerdo con Piaget (1973), tam-
bién opera en términos de estas dos funciones no cambiantes. Sus
procesos psicoldgicos estan muy organizados en sistemas coherentes
y estos sistemas estan preparados para adaptarse a los estimulos cam-




biantes del entorno. La funcién de adaptacion en los sistemas psicolo-
gicos y fisiol6gicos opera a través de dos procesos complementarios:
asimilacion y la acomodacién.

Por consiguiente y dentro de la practica pedagogica, se tiene en cuen-
ta que cuando los nifios llegan a la escuela traen un camulo de conoci-
mientos que les permiten iniciarse en el proceso de lectura y escritura,
como afirma Ausubel y Sullivan (1983), que el aprendizaje significativo
implica una restauracién activa de las percepciones, ideas, conceptos y
esquemas que el educando posee en su estructura cognitiva. Las expe-
riencias cotidianas hacen ver al estudiante como un procesador activo
de la informacién y dice que el aprendizaje es sistematico y organizado
ya que es muy complejo y no simples asociaciones memoristicas.

Vygotsky (1991), calific6 la adquisicién del lenguaje como la piedra
angular del desarrollo cognoscitivo del nifio ya que la lectura y la es-
critura son procesos cognitivos que permiten crear los textos para res-
ponder a necesidades que ya existen asi la lectura y la escritura asigna
un significado a los simbolos escritos y en la interpretaciéon del signifi-
cado del texto para dar comprensién y aprendizaje a través de la lectu-
ray la escritura; de ahi que si se quiere formar lectores comprensivos
y criticos, ciudadanos habiles en el manejo de la informacién escrita es
importante que el aprendizaje de la lectoescritura se consiga con que la
capacidad reflexiva del nifio esté al servicio de lo que su mano realiza,
de esta manera recobra valor y la funcionalidad de leer y escribir.

La ensefianza de la lectura y la escritura deben avanzar paralela-
mente, la lectura mejora la expresion escrita y ésta, a su vez, facilita la
comprension de la lectura que es uno de los objetivos de la educacion
basica y va a la par con la escritura, ambas actividades se complemen-
tan, porque sin un escrito no puede haber lectura. Leer es un proceso
mental, para adquirir este conocimiento, el cuerpo necesita de cierta
madurez mental y fisica, si no se tiene, el proceso no se dard tan facil;
por lo tanto este proceso implica ver un cédigo escrito (generalmen-
te letras y nimeros), identificarlo (reconocer letras y palabras y saber
pronunciarlas), descifrarlo (entenderlo y captar la idea), comprenderlo
e interpretarlo y se necesita de practica, para lograr obtener los resul-
tados deseados.

El aprender a leer, implica todo un proceso mental, al hacerlo co-
rrectamente se mejora y se adquiere habilidades, ademas es una activi-
dad muy gratificante.




Se ha descubierto que el acto de leer es el proceso de “construir
significado” a partir del texto. Esto se vuelve posible por la interaccion
entre los elementos textuales y los conocimientos del lector. Cuando
mayor es la concordancia entre ellos, mas probabilidades de éxito hay
en la lectura.

Porque la interaccion que se establece entre el texto escrito y el lec-
tor es diferente de aquella entre dos personas cuando conversan, por
ejemplo. En esta dltima situacién estdn presentes muchos aspectos,
ademas de las palabras: gesticulaciones, expresion facial, entonaciéon
de voz repeticiones, preguntas que dan significacién al habla.

En la lectura, el lector estd delante de palabras que no esta presente
para completar las informaciones. Por eso, es natural que carezca el
texto de datos. Con todo, el texto también acttia sobre los esquemas
cognitivos del lector. Cuando alguien lee algo, aplica un determinado
esquema, alterandolo o confirmandolo, o aun volviéndolo mas claro
y exacto. Asi, dos personas leyendo el mismo texto pueden entender
mensajes diferentes, porque sus esquemas cognitivos, o sea, las capaci-
dades ya internalizadas y el conocimiento del mundo de cada uno son
diferentes.

Es por ello que los procesos de Lecto-escritura ocupan un lugar pri-
mordial dentro de la nueva concepcién de curriculo, pues la lecto-es-
critura es el elemento fundamental para el desarrollo de los procesos
mentales y demads procesos cognitivos que realiza el educando dentro
del aprendizaje. La lecto- escritura es un proceso continuo que no solo
se da en el grado primero sino que se inicia mucho antes y contintia
para toda la vida.

También como respuesta al gran reto del mejoramiento de la cali-
dad de la educacion, el gobierno plantea en el Salto Educativo, entre
otros el programa, “mejores logros en las &reas basicas”, en el que se
promueva el aprendizaje de la lectura y escritura, con el propésito de
que los alumnos desarrollen los valores, conocimientos y destrezas re-
queridas para participar activa y productivamente en la sociedad. Con
la promocién del aprendizaje de la lectura y la escritura, se busca hacer
de los estudiantes unos buenos lectores y lograr asi un enriquecimien-
to cultural.

En efecto, el uso de la palabra primero hablada y después escrita, ha
sido el mas valioso de los avances logrados por la humanidad. Por mucho
tiempo la palabra hablada y los maestros fueron la fuente de la cultura.



En consecuencia, el conocimiento creado por las clases populares
era recibido por la tradicién oral y vigorizaba la memoria y el lenguaje
hablado, pero la informacion por medio de la palabra escrita es mejor
comprendida, que aquella que se recibe en forma oral.

En nuestros dias, la lectura se considera como una habilidad indis-
pensable para la cultura. Es posible que la historia falseada, la aridez
de la investigacion y la confusién entre lo que es bueno y lo que esta
de moda en los juicios literarios, permite afirmar que la sociedad no se
enriquece intelectualmente por una mayor participacion en la lectura.

Por eso para aprender a leer y a escribir, maestro y estudiantes se
necesitan mutuamente, entre ellos se debe establecer una verdadera
comunicacién, la cual es fundamental para que el proceso se desarro-
lle eficientemente. Una comunicacion unilateral, como generalmente
sucede, en la cual el maestro es el agente activo, el que emite y el
alumno es un receptor pasivo, que sélo cumple o ejecuta érdenes,
en ningin momento favorecerd el aprendizaje; lo importante es que
en el proceso de comunicacién el docente y estudiante interactten,
permitiendo un proceso de revision en el cual ambos se nutran posi-
tivamente de todos los elementos que hacen de la comunicacién un
factor altamenta pedagogico.

En el proceso lector, cuando se aprende haciendo, se da la compren-
sion lectora. La comprension tal, y como se concibe actualmente, es un
proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interac-
cion con el texto (Anderson & Pearson, 1984).

Sin embargo, estd comprobado experimentalmente que la obtencién
del conocimiento se apoya en la palabra escrita. La forma maés efectiva
para adquirir informacién y cultura es y seguira siendo a través del
proceso de lectura y escritura, en el cual se trasmite y recibe comunica-
cion. Por otra parte:

A través de la lectura, el hombre puede apropiarse de todo el conocimiento acu-
mulado por las generaciones que le han precedido. El libro es una suerte de co-
fre donde la humanidad ha depositado el resultado de sus indagaciones, de sus
reflexiones y fantasfas. La lectura es la llave magica que nos permite abrir ese
preciado cofre y nutrimos con los tesoros que contienen en su interior. (Andri-
cain, Marin y Rodriguez, 1996, citado por Quirés Ruiz, 2004).

Cuando un lector comprende lo que lee, estd aprendiendo, en la
medida en que su lectura le informa, le permite acercarse al mundo
de significados de un autor y le ofrece nuevas perspectivas u opi-
niones sobre determinados aspectos. La lectura acerca a la cultura,




siempre es una contribucién esencial a la cultura propia del lector.
En la lectura se da un proceso de aprendizaje no intencionado incluso
cuando se lee por placer.

En una gran variedad de contextos y situaciones, se lee con la fina-
lidad clara de aprender. No s6lo cambian los objetivos que presiden
la lectura, sino generalmente los textos que sirven a dicha finalidad
presentan unas caracteristicas especificas y la tarea, unos requeri-
mientos claros, entre ellos controlar y frecuentemente demostrar que
se ha aprendido.

Con la lectura y la escritura, el individuo puede apropiarse de nue-
vos conceptos e ideas, acceder al maravilloso universo del arte y la li-
teratura. Estos actos, sirven para que el hombre se reconozca mejor a si
mismo y se identifique como parte de una comunidad; es un excelente
via para enraizar en las tradiciones y aprender a valorar y respetar
otras culturas, para entender y entender mejor a los demaés. Por ello,
un individuo que lee y escribe esta mejor preparado para incidir en las
decisiones de su comunidad y ejercer de forma mas efectiva su papel
como ciudadano.

En la lectura y escritura se suelen presentar a menudo como las dos
caras de una misma moneda, puesto que una y otra constituyen pro-
cesos inversos de utilizacion de un mismo cédigo: al leer, se decodifica
un mensaje que procede de la lengua hablada y al escribir se codifica
un mensaje desde esa misma lengua. De hecho, la lectura sélo puede
realizarse sobre algo que haya sido previamente escrito, asi como, se
escribe, en la mayoria de los casos, pensando en que alguien va a leer
lo expuesto.

Estos argumentos prueban, sin duda, la existencia de una relacién
funcional entre la lectura y la escritura. Es corriente, ademas, en los ni-
veles iniciales de la escolarizacién realizar un planteamiento conjunto
de ambas habilidades. Incluso en niveles escolares superiores se asu-
me la interconexién de ambos planteamientos utilizdndose actividades
de lectura para mejorar la escritura de los estudiantes y a la inversa.

Por lo tanto, los procesos cognitivos en la lectura y la escritura juegan
papel importante dentro del desempefio del educando en el momento
mismo de comprender su propia realidad y la que le rodea Goodman
(1982) afirma que la lectura es un “proceso constructivo igual que un
juego de adivinanzas psicolingtiistica que involucran una interaccién
entre el pensamiento y el lenguaje; estos procesos son sociales porque
son utilizados por las personas para comunicarse”. En cambio Ferreiro




expresa que la “lectura es un acto de reconstrucciéon de una realidad
lingtiistica a partir de los elementos provistos por la representacion”.

La lectura no es un acto centrado en la identificacién de letras ni de
palabras sino en el significado. De alli que sea necesario el potenciar, pro-
mover y direccionar una lectura significativa que conlleve al aprendizaje
de herramientas del conocimiento. Cabria preguntarse entonces: ;Por
qué todas las situaciones de lectura que se plantean a los estudiantes
en la escuela se centra en los aspectos perceptivos (auditivos, visuales)
olvidando la naturaleza cognitiva de este proceso? Smith, sintetiza este
hecho con un aforismo: “lo que el cerebro dice a los ojos es mucho mas
importante que lo que los ojos dicen al cerebro”, “la lectura es principal-
mente un proceso cognitivo y la clave de la lectura fluida no esta en un
tipo de gimnasia visual sino en el conocimiento”. Se establecen entonces,
que la lectura vinculada al lector y al texto favoreciendo la comprension.

Construccion de significados. El proceso lector es un proceso de
construccién de significado, a medida que se lee se produce una in-
teraccion con el entorno involucrado, asi entonces quien lee a Gabriel
Garcia Marquez, aprende a conocer Macondo, vislumbra la esencia de
Croénicas de una Muerte anunciada y posiblemente afiore la belleza
de Remedios la Bella, por la forma mégica y descomplicada como es
narrada. Ciertamente, se podria nombrar y nombrar libros tras libros,
escritos de diversa indole que acarrean historias contadas de mil for-
mas diferentes, que buscan introducir al nuevo ser humano lleno de
tecnologia en un mundo pasado donde el libro tuvo su importancia
por el cual se conocié tantas y tantas teorias, pensamientos, sentimien-
tos toda una autopista intelectual desde la realidad social.

Las emociones por su parte, despliegan también innumerables his-
torias para ser leidas y posteriormente reconstruidas a partir de histo-
rias singulares remitidas a restablecer vidas que apunten a una mejor
y sana convivencia, desde tiempos remotos el texto escrito ha sido la
principal fuente de conocimiento en todos los dmbitos sociales, cul-
turales, religiosos... permitiendo que la imaginacién pueda viajar a
través de la estrechez del tiempo e invada rincones recénditos para ex-
plorar nuevas ideas, conjeturas y crear connotaciones desde diferentes
denotaciones con el fin de renovar el didlogo interhumano, creando y
produciendo nuevas aproximaciones para comunicarse con los demas.

Sentido y significado. El acercamiento al sentido y significado vulnera
el caer en ambigiiedades dando la certeza de comprender, entender y
proyectar el texto leido en un nuevo texto construido. Pues bien, par-




tiendo de esta premisa, los antecedentes indican, que entre mas se lea
mas se activan las neuronas, es decir se estd enriqueciendo el acervo
mental porque se esta estableciendo nuevas relaciones con experien-
cias adquiridas del imaginario, igualmente se amplia el léxico ademas
de los campos semanticos, asi entonces al leer Las mil y una noches, por
ejemplo, se aprende a compartir horizontes sin estrenar, historias sin
fin, o a crear historias sobre un rio cantarin que no existe, tal vez si la
sutileza lo permiten, ahondar sobre el aire, las flores, el silencio.

La lectura inferencial, al igual que la lectura critica, donde la com-
prension e interpretacion se hacen indispensables, da la posibilidad
de extraer sentidos y significados, por ejemplo, Jorge Luis Borges en
sus escritos en general desarrolla una visién panteista, y el cuento “La
escritura del dios” no puede ser la excepcién, deja entender que todo
estd en todo, por el hecho de existir, lo que no tiene razén de ser en si
mismo simplemente no existe, por tanto todo lo que existe es necesario
por la simple razén de existir. Se afirma el manejo y combinacién de
dualidades entre otros aspectos fuertes en el texto.

Construccion de nuevos saberes. La combinacién de la lectura y la
escritura conllevan a la construccion de nuevos saberes. Todo cuanto
se lee comunica algo y produce en el receptor una reaccién sea positi-
va o negativa, que lo lleva a indagar mas, ejerciendo en el lector una
influencia a contagiarse, a motivarse en el peregrinar de un ritmo apro-
piado por permanecer sitiado en el universo de los libros.

No existe conocimiento cuya fuente no esté develada en los textos,
a pesar que somos seres transitorios atrapados en un finito afiorando
el infinito, siempre procuramos aproximarnos a la realidad desde una
historia, un nombre un acontecimiento, un lugar, la familia, la socie-
dad, el mismo quehacer cotidiano, a pesar de tener un itinerario desa-
fiante de cada dia, la importancia de estar comunicados nos permite
el acceso directo a los periddicos, revistas, articulos que de una u otra
manera nos aportan, volviéndonos creadores de nuevas concepciones
que aporten al sistema evolutivo y apresurado presente en el dia a dia.

La lectura ha sido considerada como una habilidad o destreza que
se utiliza para adquirir informacion y registrarla en los mas diversos
formatos. El acto de leer es un proceso que abarca multiples aspectos,
el trabajo de los simbolos graficos, su decodificacién, clasificacién y
almacenajes para la clasificacién de ideas, la estructuracion de concep-
tos, sentencias y formas mas elaboradas de organizacién del lenguaje
mental, constituyen elementos de un complejo proceso de aprendizaje.




La lectura y escritura segtin Ana Teberosky 1988 - Lectura: “Es la
primera tecnologia mental. El resto de las maquinas que invento el
hombre, la palanca, la rueda, etc... eran para aumentar o disminuir
la distancia”.

Escritura: La escritura es un invento para aumentar la capacidad inte-
lectual. Es su primera prolongaciéon. La aumenta por ser permanente lo
que permite ayudar en la memoria y la comunicacion en el espacio y en
el tiempo. No podria existir la ciencia sin la escritura. Permite explicar
la préctica y dejarla para que otro lector en otro momento pueda leer e
interpretar de otra manera distinta. Por otro lado, la escritura también
ha permitido la educacién. Es imposible la ensefianza sin la escritura
porque permite instruir a mucha gente y a lo largo del tiempo.

Durante muchos afios, los maestros en ejercicio han planteado sus
estrategias de lectura y escritura desde y para la comprensién. Sin
embargo, no se concibe un plan de trabajo, en cualquier area del co-
nocimiento, que lleve a que tanto los estudiantes como los docentes
comprendan y le den significado a todo cuanto se desarrolla dentro y
fuera del aula de clases. Asi, resulta de vital importancia retomar los
planteamientos de distintos autores que, de una u otra manera, han
mostrado el valor de darle sentido a los conocimientos impartidos en
los espacios de la escuela.

En este marco se inscriben autores como Emilia Ferreiro y Ana Te-
berosky (1982) y Liliana Tolchinsky (2001), quienes desde las teorias
cognitivas han estudiado y configurado, a partir de los afios sesenta y
setenta y con base en los estudios e investigaciones de Jean Piaget, las
formas, los mecanismos y los procesos de aprendizaje en los nifios de
los distintos codigos de la comunicacién oral y escrita; esto es, los estu-
dios sobre la psicogénesis de la lectura y la escritura en los infantes. En
efecto, Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1982) plantean que:

En el afio 1962 comienzan a producirse cambios sumamente importantes con res-
pecto a nuestra manera de comprender los procesos de adquisicion de la lengua
oral en el nifio. De hecho, se produce una verdadera revolucién en este campo,
hasta entonces dominado por las concepciones conductistas.

Hasta esa época la mayor parte de los estudios sobre el lenguaje infantil se
ocupaban predominantemente del 1éxico, es decir, de la cantidad y variedad de
palabras utilizadas por el nifio. Esas palabras eran clasificadas, segtin las catego-
rias del lenguaje adulto (verbos, sustantivos, adjetivos, etc.), y se estudiaba cémo
variaba la proporcién entre estas distintas categorias de palabras, qué relacion
existia entre el incremento del vocabulario, la edad, el sexo, el rendimiento esco-
lar, etcétera. (p. 21).




Para concluir es fundamental fomentar el aprendizaje de la lecto-
escritura, asi como el gusto y el habito por el proceso desde una edad
temprana. Les proporcionamos de esta forma a los més pequefios el
acceso a un mundo magico de amplios conocimientos y experiencias,
con madltiples posibilidades, que va a contribuir en gran medida a su
desarrollo en general, especialmente al desarrollo de sus capacidades
de aprendizaje y de pensamiento.

Lectura y escritura segtin Goodman (1979)

Lectura: “La lectura seria uno de los cuatro procesos lingtiisticos, ya
que el habla y la escritura son productivos, y el escuchar y el leer son
comprensivos. Es un juego psicolingiiistico de adivinanzas. El sujeto
predice o anticipa el significado de lo que lee, utiliza las claves que en-
cuentra en los sistemas grafo-fonoldgico, sintactico y semantico y hace
uso de la redundancia del lenguaje escrito”.

Escritura: “La escritura es quiza, el mayor de los inventos humanos. Es
un simbolo de materialidad comunicativa verbal o no verbal”

Lectura segtan Delia Lerner (2008)

Lectura: “Leer es adentrarse en otros mundos posibles. Es indagar en
la realidad para comprenderla mejor, es distanciarse del texto y asumir
una postura critica frente a lo que se dice y lo que se quiere decir, es
sacar carta de ciudadania en el mundo de la cultura escrita”.

La investigadora Lerner (2008) manifiesta en su concepto de Lec-
tura que la misma permite conocer y vivir en otros mundos posibles
a través de la comprension y la imaginacion; es investigar y analizar
nuestra realidad propia para poder entender mejor el mundo en el que
vivimos, no es solo estar sumergido en el texto, mds bien es alejase de
él y se posesiona del mismo con una actitud reflexiva de lo que quiere
decir el autor en su mensaje; consiste en alejarnos del mundo real por
un momento para entrar en otro donde la realidad es distinta, donde
el autor quiere que su mensaje sea comprendido, y donde el lector ol-
vida lo qué es la decodificacién de los coédigos graficos, dando paso a
la internalizacién del texto.

Lectura y escritura segiin Emilia Ferreiro (1999)

Lectura: “Es toda aquella actividad de asignacion de un significado a
un texto que precede a lo convencional”.




Escritura: “Es una forma de relacionarse con la palabra escrita, y les
posibilita a los grupos desplazados la expresion de sus demandas, de
sus formas de percibir la realidad, de sus reclamos, en una sociedad
democrética”.

Por eso la ensefianza y aprendizaje de los procesos de Lectura y
escritura, se han convertido en el interés de muchos estudiosos de la
materia. Sin embargo, ambos procesos han ocupado un lugar insig-
nificante en la préctica y teoria educativa. Basicamente se reincide en
exigir al nifio el dominio de la mecanica del proceso lecto-escritor, el
reconocimiento de letras y palabras, pronunciacion correcta de los
fonemas y la reproduccién de textos y escribir es comunicar algo a
alguien, pensamientos, ideas, sentimientos, sensaciones, deseos, expe-
riencias en fin lo que constituye una transicién entre lo que hay y lo
que se quiere inferir de lo que hay, se escribe para informar sobre un
tema, o para influir sobre alguien, para que adopten una determinada
actitud o para que realicen alguna actividad especifica, se escribe por
catarsis como decia Aristételes, para exteriorizar nuestro mundo in-
terior, se escribe para dar una respuesta o requerir una de los demas,
siendo este un ejercicio sobre el desarrollo de una habilidad fruto del
esfuerzo constante, no se puede olvidar la importancia de la gramatica,
la forma lingtiistica y sus componentes para que el texto adquiera co-
hesién y coherencia, ademas de tener claro lo que se quiere comunicar.

De ahi, que se diga que el lenguaje y el pensamiento van unidos
indiscutiblemente. En este sentido, se entiende que no hay formulas
magicas para leer a para escribir, se aprende a leer leyendo y se apren-
de a escribir escribiendo, sin perder el matiz de que las ideas afloran
si existe un dominio lingtiistico y un enfoque informativo oportuno
sobre lo que se quiere escribir. Estamos inmersos en un mundo vertigi-
noso, un mundo que cada dia nos exige mas, es por eso que el mundo
de la lectura y la escritura es inherente al mundo personal y social,
implicando en cada ser la correlacion entre ser, pensar, saber y hacer,
dialéctica que trabajada en armonia conduce a obtener resultados 6p-
timos y productivos

Habilidades lingiiisticas. Al reflexionar sobre la lectura y la escritu-
ra como habilidades lingtiisticas, se piensa como el nifio y la nifia se
inician con la oralidad como una forma de aproximacion para comu-
nicarse con los demads individuos, por este motivo desde que empie-
zan a hablar se estdn comunicando con los demas, de ahi que cuando
llegan a la escuela traen un caimulo de conocimientos que les permiten
iniciarse en el proceso de lectura y escritura. Se dice entonces que leer




es: comprender lo leido, aduefiarse del mensaje escrito para saborearlo
con agrado gracias a los conocimientos. Sobre esta base se propicia la
comprension de la lectura y con ella se fundamenta el objetivo de la
escritura, por eso se dice que quien habla bien, lee y escribe bien.

De esta manera el docente y la capacitacién recibida, se convertiran
en ejes de accion para ejecutar las estrategias metodolégicas que con-
duciran al efectivo desarrollo de los procesos de lectura. Por lo tanto,
se sugiere a los educadores estrategias tales como los cuentos, las fa-
bulas, las adivinanzas, los cuentos crecientes, descifrar c6digos, trovas,
juegos, entre otros, pero estas estrategias no caminan solas, deben ir
acompafiadas de una buena dosis de compromiso del docente. Con
estas actividades se propicia la construcciéon usando la escritura como
trampolin para hacer el proceso tangible.

Area de lenguaje. Lo anterior esta contextualizado en lo que el mismo
gobierno ha establecido, se dice que en el drea de lenguaje existen dos
competencias especificas y a la vez trasversales al conocimiento de los
estdndares, lectura y escritura, claro esta sin dejar de lado los compo-
nentes de la misma, el semantico, sintactico y pragmatico, sin lugar a
dudas, se sabe entonces que estas dos facultades son pilares funda-
mentales en el quehacer del individuo tanto de manera singular como
plural, mejor dicho no solo en lengua castellana, se hacen evidentes y
necesarias estas dos competencias, ellas se requieren en toda area de
conocimiento ya sea empirico o no. Del mismo modo, la importancia
radica en su utilidad, la sociedad indistintamente hace uso quiéralo o
no de estas dos, si se habla del letrado por ejemplo, el erudito o quiza
el solitario, el agricultor, la ama de casa, quien esta ajeno a esto que es
tan universal y traspasa fronteras, sea en el idioma que sea, todos ne-
cesitamos de estas dos formas magnificas de comunicacién.

La lectura y la escritura como habilidades lingtiisticas, hace uso del
lenguaje escrito donde implica la capacidad para aprender cosas nue-
vas mediante la lectura y la capacidad para exponer los pensamientos
por escrito, ese uso del lenguaje tiene que ser de manera mds conscien-
te, formal, deliberada y descontextualizada.

Por lo tanto, la lectura es un proceso que tiene mucho en comun con
la escritura y que a la vez se distingue de ella en muchos aspectos. Mien-
tras que la escritura va desde la representacion de la expresion que pro-
cede anotar, pasa por su anélisis sénico y termina en el re cifrado de
los sonidos -fonemas- en letras -grafemas-, la lectura comienza por la
percepcién del conjunto de las letras, pasa por su recifrado en sonidos y
termina con la identificacién del significado de la palabra. Tanto la escri-




tura como la lectura son procesos analiticos - sintéticos que comprenden
el analisis sonico y la sintesis de los elementos del discurso.

Es por eso que en los altimos afios se ha despertado una gran preo-
cupacion por los factores que influyen en la formacién y desarrollo de
esta habilidad en los estudiantes, debido a que la carencia de la mismas
se traduce en un minimo de compresién lectora y es un problema que
se manifiesta en todo el sistema educativo, comprobado por el bajo
rendimiento de los educando en todas las dreas del conocimiento den-
tro de proceso de aprendizaje.

Es necesario resaltar que los estudiantes, en su gran mayoria, son
conscientes de las limitaciones antes mencionadas y se manifiestan
preocupados con respecto a la resolucién de las mismas y de la pro-
ducciéon que demanda el nivel de educacién, tales como evaluativos,
informes, trabajos practicos, monografias, y el abordaje de los distintos
textos tedricos.

La lectura es una de las précticas de mayor presencia en todos los
subsistemas, niveles y modalidades del sistema educativo, y tienen un
valioso valor instrumental, pues posibilitan la capacitacion de los es-
tudiantes para acceder a una comunicacién més adecuada, clara y efi-
ciente, sin embargo la gran mayoria de los estudiantes que han llegado
a un nivel de educacion superior han transitado por lo demas niveles
de la educacién bésica sin haber hecho mayores progresos en sus habi-
lidades lectoras . Una de los obstaculos que atraviesan los estudiantes
de educacién en su proceso de aprendizaje, es adquirir el habito de la
lectura, y aprender a expresar sus ideas con cohesion, coherencia, y
adecuacion a la situacién comunicativa.

Problemas en la ejecucion de la lectura y de la escritura. Aunque tam-
bién existen problemas en la ejecucion de la lectura y la escritura Si la
escritura es una expresion del desarrollo intelectual de las personas, su
papel en los procesos de aprendizaje tiene gran relevancia. Los estu-
dios sobre rendimiento escolar de los estudiantes de diversos niveles
educativos demuestran la deficiencia en la comprensién lectora y el
uso de la escritura; ademas, relacionan estas deficiencias con el desem-
pefio académico. Sin embargo, se espera que esto se subsane por si solo
o mediante cursos remediales de lectura y escritura.

Estos dos procesos se deben convertir en ejes fundamentales de la
vida académica para la apropiacion de conocimiento disciplinar. Es
decir, son ejes transversales del curriculo.




En el &mbito escolar, la lectura de textos académicos tiene como ob-
jeto el aprendizaje y debe ser orientada con un propésito explicito y
con unas estrategias didacticas que permitan concretar dicho propési-
to, pero en algunas ocasiones no se logra este objeto porque aparecen
los problemas como:

La dislexia ocurre cuando un nifio no lee bien o no encuentra sentido
ante el texto escrito. La disgrafia y la disortografia se manifiestan cuando
existe dificultad en el plano de la escritura o del acto de escribir.

Son problemas con letras dificiles que preocupan al padre, por-
que sabe que el éxito de la escuela de sus hijos depende, y mucho, del
aprendizaje eficiente de la lectura, escritura y ortografia.

Uno de los reclamos més frecuentes de los padres con hijos en edad
escolar es que las instituciones de ensefianza publica o privada, popu-
lar o burguesa, no han dado una respuesta correcta y en el momento
adecuado a los nifios que presentan dificultades de lectura y escritura
en la ensefianza bésica.

Las dificultades en lectoescritura alcanzan a ricos y pobres, blancos y
negros, europeos y latinos, que estan en los bancos escolares del mundo.

Para que se tenga una idea de las dificultades de la escuela, como
institucion, digamos que entre 10 y 15 por ciento de la poblacién en edad
escolar va a presentar, en clase, algun tipo de dificultad del aprendizaje.

La escuela todavia no responde eficazmente a los desafios de traba-
jar con las necesidades educativas de los nifios con deficiencias en el
aprendizaje, especialmente las que se relacionan con las dificultades
del lenguaje como dislexia, disgrafia y disortografia.

La dislexia ocurre cuando un nifio no lee bien o no encuentra sentido
ante el texto escrito. La disgrafia y la disortografia se manifiestan cuando
existe dificultad en el plano de la escritura o del acto de escribir.

Son problemas con letras dificiles que preocupan al padre, por-
que sabe que el éxito de la escuela de sus hijos depende, y mucho, del
aprendizaje eficiente de la lectura, escritura y ortografia.

Es entonces que se hace necesario determinar estrategias pedagogi-
cas relevantes para el fortalecimiento de la lectura y escritura

Comprension y produccién de textos

En la investigacién profesoral intitulada: “Procesos de produccién e in-
terpretacion de textos en docentes en formacion de la Facultad de Educa-



cién de la Universidad Mariana” realizada en el 2008, el objetivo de este
proceso investigativo, fue que los futuros Licenciados en Educacién ana-
lizaran y disefiaran formas de ensefianza para favorecer la comprension
y produccién de textos (orales y escritos), que se usan en las relaciones
interpersonales, en el proceso educativo, los medios de comunicacion
y en el ambito literario. Al mismo tiempo, los maestros en formacion
continuaron mejorando sus propias habilidades de comunicacion para
el desarrollo de su funcién docente y para su vida personal.

Los docentes no habian construido criterios para seleccionar diver-
sos tipos de texto y temadticas interesantes para sus estudiantes, por lo
tanto no habian realizado entrevistas con alumnos en las instituciones
educativas donde ejecutaban sus précticas, ni habian explorado los
acervos de las bibliotecas cercanas a su escuela o domicilio ni habian
sometido a prueba los textos seleccionados.

Una estrategia es, en un sentido estricto, un procedimiento organi-
zado, formalizado y orientado a la obtenciéon de una meta claramente
establecida. Su aplicacién en la préactica diaria requirié del perfeccio-
namiento de procedimientos y de técnicas cuya eleccion detallada y
disefio fueron responsabilidad del maestro en formacion.

Finalmente, con relacion al concepto de técnica, ésta es considerada
como un procedimiento didactico que se presta a ayudar a realizar una
parte del aprendizaje que se persigue con la estrategia.

Técnica didéctica es también un procedimiento 16gico y con funda-
mento psicolégico destinado a orientar el aprendizaje del alumno, lo
puntual de la técnica es que ésta incide en un sector especifico o en una
fase del curso o tema que se imparte, como la presentacion al inicio del
curso, el andlisis de contenidos, la sintesis o la critica del mismo. La
técnica didéactica es el recurso particular de que se vale el docente para
llevar a efecto los propdsitos planeados desde la estrategia.

En su aplicacion, la estrategia pudo hacer uso de una serie de téc-
nicas para conseguir los objetivos propuestos. La técnica se limité mas
bien a la orientacién del aprendizaje en 4reas delimitadas del curso,
mientras que la estrategia abarc6 aspectos més generales del curso o
del proceso de formaciéon completo.

Las técnicas fueron procedimientos que buscaron obtener eficaz-
mente, a través de una secuencia determinada de pasos o comporta-
mientos, uno o varios productos precisos. Determinaron de manera
ordenada la forma de llevar a cabo un proceso, sus pasos definieron




claramente cémo ha de ser guiado el curso de las acciones para conse-
guir los objetivos propuestos.

Dentro del proceso de la técnica, hubo diferentes actividades nece-
sarias para la consecucién de los resultados pretendidos por la estra-
tegia, estas actividades fueron més parciales y especificas que la técni-
ca. Variaron segun el tipo de técnica o el tipo de grupo con el que se
trabajo. Las actividades fueron aisladas y estuvieron definidas por las
necesidades de aprendizaje del grupo.

Por ejemplo, en un curso se adoptd como estrategia el aprendizaje
basado en problemas (ABP) se incluy6 algunas técnicas didacticas di-
ferentes al mismo a lo largo del curso. Pero si el ABP se emplea en la
revisién de ciertos temas del contenido en momentos especificos de un
curso se puede decir que se utilizé como técnica didactica.

Lo mismo puede decirse del debate. Si a lo largo de un curso los
contenidos se abordan con base a la experiencia de participar en deba-
tes, puede decirse que se emplea el debate como estrategia didactica,
pero si éste se aplica s6lo en algunos temas y momentos del curso,
podra decirse que se utiliz6 la técnica del debate.

Fue importante el que identificaran diversos aspectos que trabaja-
ron como: propiedades estructurales de los textos, reglas gramaticales,
convenciones graficas y ortograficas, como elementos necesarios para
que los textos logren cumplir su funcién.

Fue recomendable que los futuros Licenciados registraran en un
diario las observaciones acerca de las estrategias didécticas y las activi-
dades que pusieron en préctica en las instituciones educativas, de esta
manera autoevaluaron su préctica docente y contaron con elementos
que fortalecieron el proceso lectoescritor. La lectura y la escritura, en el
Curriculo, fue propésito, contenido y estrategia para el desarrollo de
las competencias fundamentales que debe alcanzar todo estudiante.

“No se tiene habito de lectura”, fue otra afirmacion de las fuentes
consultadas, porque consideran que no es una préctica adquirida por
repeticién, marcada por tendencias y que forma costumbres o précticas
frecuentes de lectura, de ahi que no se fomentan los actos habituales de
lectura por lo tanto no se pueden identificar frecuencias, intensidades,
modos, lugares, etc.

Se indago acerca del comportamiento de los maestros en formacién,
lo que permiti¢ obtener resultados sobre la lectura en el hogar y sobre




las practicas de lectura que realizan, identificando que son las mujeres
las que leen maés libros que los hombres y el tipo de lecturas en referen-
cia son: libros, revistas y periodicos.

La capacidad de leer, conjuntamente con las de escribir, escuchar y
hablar son las capacidades basicas propias de la comunicacién lingtiis-
tica que se privilegian en todo curriculo. Sin embargo, la lectura no es
una actividad que se restringe al aula; trasciende el &mbito escolar.

Es una actividad personal, familiar, social y cultural, aunque no hay
en nuestro pais una cultura de lectura que se manifieste por igual en el
entorno escolar y social.

Con respecto a una cultura de lectura, los informantes aluden que
“no hay habito de lectura”, y explican que se debe a varios factores, y
coinciden todos que es la “falta de tiempo”, parece que tienen otras
ocupaciones que escasamente tienen tiempo para estudiar de manera
ligera sin profundizar. No les gusta leer, también porque han tenido
metodologias represivas y autoritarias que dejaron secuelas de antipa-
tia a la lectura.

Esta realidad obliga a quienes estamos involucrados con la cul-
tura escrita a fortalecer las politicas y estrategias de fomento de la
lectura, tanto del libro impreso como del libro virtual, no sélo en la
escuela sino en toda la sociedad. Esto es, promover y fomentar una
cultura de lectura.

Evidentemente, faltan estrategias innovadoras para el fomento de
la lectura, tanto en la escuela como en el resto de la sociedad.

A nuestro juicio, muchos esfuerzos individuales se diluyen por la
ausencia de unidad de criterios y acciones. Es necesario mostrar mayor
coherencia y optimizacién en el uso de los recursos disponibles. Todos
los planes y programas de fomento de la lectura y escritura existentes
en el pais, tanto de las instituciones publicas como de las privadas,
deben cohesionarse para orientarse a la creacioén y fortalecimiento de
una cultura lectoescritora, a partir de la implementacién y desarrollo
de una politica editorial que garantice libros para todos. Porque no se
concibe el fomento de la lectura sin libros (impresos y virtuales).

Los docentes manifiestan que “hay diversidad de estrategias para
el desarrollo de la lectoescritura, pero casi no son utilizadas porque no
se conocen o no se han ejercitado”. De esta manera no tienen claro que




la estrategia didactica hace alusién a una planificacion del proceso de
ensefanza-aprendizaje, lo anterior lleva implicito una gama de deci-
siones que el profesor debe tomar, de manera consciente y reflexiva,
con relacion a las técnicas y actividades que puede utilizar para llegar
a las metas de su desempefio, de tal manera que la estrategia didactica
es el conjunto de procedimientos, apoyados en técnicas de ensefianza,
que tienen por objeto llevar a buen término la accion didéctica, es de-
cir, alcanzar los objetivos de aprendizaje.

Una vez estudiada la situacion de la falta de estrategias pedagogi-
cas para el fortalecimiento de procesos lectoescritores, las fuentes con-
sultadas revelan, que “es necesario construir una estrategia de inter-
vencién fundamentada en los principios de la pedagogia activa para
desarrollar las competencias escriturales”, pues, las actividades que
los docentes desarrollan en el aula no tienen en cuenta los niveles de
desarrollo psicoafectiva, cognitivo, lingtiistico y social del estudiante,
asi como el contexto en que evoluciona y se forma; no se contempla,
ademas, algunos principios, articulados con dichas estrategias que
debe tener presentes el docente, como mediador y guia para apoyar al
estudiante en la basqueda y construccion.

Las estrategias que se aplican en la actualidad para fomentar la lectu-
ra: se las considera como actividades programadas, la lectura se sittia en
un lugar preponderante de la vida de la escuela, relacionandose intima-
mente con los propésitos de los programas de las diferentes dreas que
integran el curriculo y, particularmente, con la ensefianza de la lengua.
El proceso lectoescritor se orient6 principalmente a enriquecer la capaci-
dad ladica y creativa de los estudiantes en todo el proceso de ensefian-
za-aprendizaje de la lengua, asi como para incitar al desarrollo del pen-
samiento, el espiritu critico, el ejercicio del criterio, la interpretacién y la
valoracion. (Estrategias para el fomento de la lectura - Educando, 2007).

En el desarrollo de este proceso investigativo se destacaron tres
grandes estrategias:

“La Hora del Cuento”. Es una estrategia regular y programada, desti-
nada a despertar tempranamente el interés por los libros y el tesoro de
la imaginacion en los nifios y las nifias. Consiste en la lectura, en voz
alta, de cuentos infantiles de reconocidos valores universales y nacio-
nales para el debate y la recreacion de los textos leidos y estimular la
imaginacién y la creatividad de los y las estudiantes. (Estrategias para
el fomento de la lectura - Educando, 2007)



“Olimpiada de Lectura o Concurso Nacional de Lectura”. Es una
estrategia dirigida a estimular, el interés por la lectura comprensiva
y recreativa, como uno de los ejes fundamentales de su formacién,
de textos narrativos (cuentos y novelas), poesias, obras de teatro, en-
sayos, textos de Historia Patria y escritos periodisticos (editoriales
y articulos de fondo de periddicos y revistas) incluidos en la pro-
gramacion del afio escolar (Estrategias para el fomento de la lectura
- Educando, 2007).

“Cara a Cara con un/a autor/a”. Es una estrategia peridédica de visitas,
a nivel regional, de autores importantes, quienes intercambian con los
y las estudiantes en un didlogo vivo.

Dentro de este programa estamos proponiendo la estrategia Red
Nacional de Lectores que permitird aglutinar a todos los estudiantes
que han participado y participan en el Concurso Nacional de Lectura,
de manera que puedan aprovechar y crear espacios para el intercam-
bio de sus experiencias lectoras, para el intercambio de libros y para la
promocién y fomento de la lectura (Estrategias para el fomento de la
lectura - Educando, 2007).

Otra estrategia que se ha propuesto para fortalecer el fomento de la
lectura en el aula es La Caja de Lectura y Escritura, o sus equivalentes:
Los Rincones de Lectura y Los Estantes, esta permite a los estudiantes
entrar en contacto directo con el libro impreso, manosearlo, hacerlo
parte de su actividad cotidiana. Retomamos estas estrategias porque el
fomento de la lectura tiene que promoverse y efectuarse con el libro en
las manos (Moreno, 2003).

La estrategia del Kiosco de Lectura, situada en los ntcleos pobla-
cionales més densos, como los barrios y zonas rurales, podria funcio-
nar bajo la responsabilidad del club, de la escuela, de la parroquia,
de la junta de vecinos o de la comunidad, para facilitar el préstamo e
intercambio de libros entre los nifios, jovenes y adultos.

Otras estrategias que se vienen implementando para el fomento de la
lectura y la creacién de una cultura de lectura entre las jovenes genera-
ciones son: el Proyecto de Biblioteca, los clubes de lectores, los concursos
y premiaciones de lectores, la edicion y distribucién de libros, los entre-
namientos a promotores de lectura y bibliotecarios, entre otros.

Otras estrategias de fomento de la lectoescritura que se ejecutan en
las instituciones educativas son:



Catedras: orientadas al conocimiento, la comprensiéon de metodolo-
gias principios y problemas de un campo de conocimiento y préctica
profesional, mediante procesos de recepcién activos, donde el buen re-
ceptor (El que sabe escuchar) realiza constantes y variadas operaciones
mentales al intercomunicarse con los contenidos y formas de expresion
que se desarrollan en una conferencia magistral. De esta manera un
estudiante activo no solo relaciona sus conocimientos con los del con-
ferencista, sino ademas, se interroga, explora preguntas y posibles res-
puestas que van surgiendo durante una buena exposicion. (Relacion
entre los estilos cognitivos y las estrategias, 2012).

Talleres: estrategia formativa cuyas unidades de aprendizaje son
de tipo practico donde predominan o requieren actividades de disefo,
planeacion, ejecucién y manejo de herramientas y/o equipos especia-
lizados. De igual manera existen talleres pedagdgicos, que a diferencia
de los talleres técnicos, desarrollan actividades de ejercitacion—re-
flexién, aplicacion intelectual, actitudinal y de destrezas expresivas y
lingtiisticas (Universidad Distrital Francisco José de Caldas, s.f.).

Seminarios: donde la actividad dominante es la investigacion
(formativa), la sistematizacion de conocimientos, la elaboracion de
informes, ensayos y reportes técnicos. Ademas el seminario como
préctica pedagogica permite juego de roles y especificas actividades
formativas de coordinacion, relatoria, correlatoria, ademas de gene-
rar espacios dial6gicos para el despliegue de competencias argumen-
tativas, interpretativas y propositivas (Gerencia educativa: estraté-
gias pedagogicas, s.f.).

Laboratorios: constituye una estrategia formativa donde las unida-
des de aprendizaje requieren de material e instrumental especializado.
La actividad predominante es la experimentacién y la verificacion de
hipétesis de trabajo como la estimacién de impacto de diversas varia-
bles en el resultado, los procesos pueden ser inductivos (de los hechos
a la teoria), o deductivos (validez de la teoria en los hechos) (Funda-
mentos Metodoldgicos - Universidad Distrital).

Clinica y practicas profesionales: estrategia cuyas unidades de ense-
flanza - aprendizaje requieren que el alumno realice tareas en condicio-
nes reales y supervisadas; la actividad predominante es la transferencia
y aplicacién del conocimiento y la aplicaciéon praxioldgica de destrezas
y habilidades propias del ejercicio profesional. Supone una preparaciéon
conceptual y metodoldgica que se remite a otros cursos de indole tedricos




o tedrico-practicos cursados con anterioridad al ejercicio profesional que
se va a desarrollar en la practica (Géneros Televisivos - Calaméo, 2012).

Sistema tutorial: como estrategia desarrolla acciones de apoyo ini-
cial y orientacién institucional, curricular y metodolégica a los estu-
diantes, para luego en los niveles superiores de la formacion profesio-
nal, constituir un soporte de cardcter académico mediante asesorias y
consulta profesional. Este trabajo de los profesores tutores se encuen-
tra muy asociado a la actividad que desarrollan los profesores conseje-
ros (Géneros Televisivos - Calaméo, 2012).

Didacticas de aprendizaje y evaluacién. Se entiende por didacticas
de aprendizaje los modelos constructivos del objeto de aprendizaje, se
fundamentan en una teoria pedagodgica y permiten el desarrollo de ex-
periencias significativas de aprendizaje y evaluacioén para el dominio
de competencias cognitivas, actitudinales y praxiolégica (conocimien-
to previo, estructura mental, operaciones del pensamiento, instrumen-
tos de conocimiento...). Son didacticas de aprendizaje (Didacticas de
aprendizaje y evaluacion, s.f.):

Mapas mentales.

Mapas conceptuales.

Mentefactos.

Modelos categoriales.

Exposicién problémica.

Conversacién heuristica.

Aprendizaje por descubrimiento.

Dilemas y resoluciéon de problemas y otros.

Aprendizaje basado en problemas (A.B.P.) (Didacticas de

aprendizaje y evaluacion).

SEROLLLTE

CURSOS |
crmvica
| PRACTICA DE CAMPO
/ \
| SEMINARIO | | LABORATORIO
| SISTEMATUTORIAL |

Figura 1. Estructura base de las estrategias formativas.




Cuando se indaga sobre las competencias escriturales responden
que “la competencias estan por desarrollarse”, tal vez porque son
inconscientes de que han adquirido ésta competencia mientras ellos
leen, puesto que, la competencia para escribir, se supone esta asocia-
da al interés por la lectura, de ahi la importancia de las estrategias,
que faciliten el aprendizaje, la motivacion, la participacion y creati-
vidad en un ambiente agradable, donde la fundamentacion teérica
o marco conceptual se base sobre los lineamientos pedagogicos, en-
foque y competencias y habilidades que se desarrollen progresiva-
mente con el proceso de lectoescritura a partir del conocimiento, la
identificacion, la escritura y la lectura.

En este proceso investigativo, se crearon espacios para la reflexién
del proceso de escritura, se traté de incitar al estudiante en formacién
hacia el ejercicio critico de lectura y la practica de construccién tex-
tual a través de la creacion literaria. Algunos espacios de los talleres
fueron dedicados a la resolucién de dificultades de caracter ortografi-
co, gramatical o de estilo.

La argumentacién fue el tema mas trabajado a través de la lectura de
ensayos y el uso de los recursos retéricos; en diversos momentos se abor-
daron autores nacionales e internacionales que sirvieron como ejemplo
para la aproximacién al texto y la comprensioén del fenémeno de la argu-
mentacion. Argumentar de manera eficiente con el fin de construir dis-
cursos con la fuerza elocutiva necesaria para conseguir la intencién co-
municativa, respetando las normas de la comunicacién respetuosa y el
valor de verdad implicito en las producciones discursivas (Pérez, 1999).

Es fundamental considerar el tiempo que se destinara a las jornadas
de préctica, para determinar el tipo de actividades que se realizardn:
tareas sencillas para las practicas de una sola sesién y tareas mas com-
plejas o proyectos en los que se articulen diversas actividades, para
las précticas que incluyan varios dias con un mismo grupo. Algunos
proyectos podrian ser, por ejemplo, la elaboracion de libros con diver-
sos materiales producidos por los alumnos, la organizacién de eventos
poéticos, el disefio y elaboracién de periddicos escolares, la puesta en
escena de obras de teatro, entre otras.

En la comunicacién, de acuerdo con Bolett (2001), la competencia
lingtiistica integra el conocimiento y la habilidad para expresarlo, es
decir, permite que se compartan conocimientos referidos a la forma
y al significado, en consecuencia su dominio permitira al participante
generar discursos coherentes, adecuados y cohesionados. La referida




competencia es entendida como conocimiento del lenguaje, es decir,
de los pardmetros y principios que caracterizan su gramatica.

Por lo que respecta a la competencia pragmatica, ésta determina el
modo como el lenguaje puede utilizarse de forma efectiva en la comu-
nicacion, (Bolett, 2001). Asimismo, permite vincular la lengua con sus
ambitos de uso institucionales y relacionar objetivos e intenciones con
los medios lingtiisticos disponibles. La mencionada competencia per-
mite que se compartan conocimientos referidos a las condiciones y el
modo de uso apropiado de las frases en conformidad con los propésit-
os comunicativos. Ambas competencias son indispensables para el
éxito de la comunicacion, tanto escrita como oral, del conocimiento
generado en la investigacion para la elaboracién de la tesis doctoral.

Sin embargo, estudios realizados por investigadores como Valarino
(2000), han evidenciado que la falta de dominio de las competencias
comunicativas escritas en los participantes de estudios de maestria y
doctorado, es una de las causas del sindrome todo menos tesis. Di-
chas autoras coinciden en sefialar que la mayoria de los estudiantes
comienzan por postergar la entrega de los reportes escritos del avance
de sus investigaciones, por lo que muchos de ellos no culminan el Tra-
bajo de Grado o la Tesis, al no poder superar dichas deficiencias.

Ademas, Mendoza (2004) destaca que en el proceso de elaboracion
de los Trabajos de Grado o Tesis Doctoral, los estudiantes no tienen con-
ciencia de sus carencias escriturales, ni de los efectos negativos de éstas
para la seleccion del problema o descripcion del dmbito de estudio, la
planificacion, ejecucion y comunicacion. Tales competencias son vitales
para el éxito de la comunicacion escrita del conocimiento generado du-
rante el desarrollo de los momentos fundamentales de la investigacion.

Conclusiones

A través de la lectura y la escritura se adquieren muchos de los cono-
cimientos necesarios para la formacién integral del estudiante, por ello
la ensefanza de estos siempre es una actividad central en el &mbito
escolar, para fortalecer habilidades y capacidades que generen el desa-
rrollo de procesos de investigacion, critica e imaginacion, a través de la
motivacion al proceso lecto-escritor.

El trabajo lecto-escritural a partir de la recepcion de textos narrati-
vos crean un vinculo que permite el contacto directo entre las genera-




ciones, transmitiendo valores, creencias y formas de ver el mundo y
concebir la vida, asi como la explicacién de los fenémenos que consti-
tuyen una conciencia colectiva en los pueblos y ciudades.

La aplicacion de las estrategias ladico-pedagogicas busca codificar
y fortalecer la forma cémo piensa, siente, cree y se comporta el indi-
viduo, un intento de conocer e interpretar la realidad natural y social,
proponiendo una explicacion de sus causas y efectos.

Las teorias de la lengua y las relaciones que se dan entre ellas, mas
las teorias del aprendizaje, son las que definen las formas de cémo
se ensefia a leer y escribir en la escuela. El maestro para facilitar el
aprendizaje y para que este no se reduzca a simples técnicas y recetas
se apoya en una formacion teérica profunda y en la creatividad y en el
acompafiamiento del proceso lectoescritor.

Las proposiciones incluidas en una alocucién desplegada como lo
son hablar y escribir tienen no s6lo una naturaleza referencial que par-
te de la practica de la lectura, sino un significado socio contextual que
se forma en la comunicacion concreta entre el lector y el escritor o entre
el hablante y el oyente.

El lenguaje escrito es posterior al lenguaje interiorizado y presupo-
ne su existencia. De alli que el acto de escribir implique una interpreta-
cion del habla interiorizada, y requiera una estructuracién intencional
de los significados. Asi como el nifio, de acuerdo con Vygotsky (1991),
en su primera infancia construye en su interaccién con el medio fisi-
co, “esquemas representativos”, y en su interaccioén social, “esquemas
comunicativos”. Asimismo, el joven y el adulto deben lograr fusionar
estas dos lineas que constituyen la dimensién dialégica y recursiva in-
herente al pensamiento complejo, y en su proceso de interiorizacién,
permitir que el lenguaje tome control de sus facultades mentales y las
convierta en palabras con significado.
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M ario Vargas Llosa
N A . T ‘ naci6 en Arequipa,
Mario Vargas Llosa Pert, en 1936, pasé

El hab]ador su infancia entre Cochabamba,

i Bolivia y las ciudades peruanas
de Piura y Lima. A los dieciséis
afos inici6 su carrera literaria y
periodistica con el estreno del
drama La huida del Inca (1952).
Poco después ingres6 en la
Universidad de San Marcos de
Lima, donde cursé estudios de
literatura y donde se presume
que conocid a un gran amigo,
y quien es representado en la
novela El Hablador como Saul
Zuratas.

Mario Vargas Llosa ofrece
una novela en la que se pone de
manifiesto su abnegado amor
por su pais, Pert, y la nostalgia
que le produce su recuerdo, a
pesar de no estar de acuerdo
con todo lo que alli sucede, sin
excluir parte alguna de su terri-
torio, una muestra de ello es El
Hablador, novela a través de la
cual se difunde las costumbres, creencias y saberes de un pueblo indigena
de su pais, una de las culturas que también son y hacen parte del Perd.

Seix Barral -\, Bibloteca Breve

Figura 1. Portada del Libro El Hablador.
Fuente: Paisaje tropical. Indio luchando con un
mono (fragmento). Henri Rousseau - 1910..

La novela esta oscilando, alternandose entre dos realidades, contra-
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poniéndose al tiempo, lo cual puede justificar la hipotesis, que es evi-
dente ante cualquier lector, sobre la existencia de dos narradores, uno
que se le atribuye a Mario Vargas Llosa y el otro a Satl Zuratas, tam-
bién llamado Mascarita; en torno a la historia de estos dos personajes
transcurren hechos que siempre estan promoviendo puntos encuentro
y diferencia, entre el mundo racional -tecnologia, ciencia, filosofia- y el
natural -naturaleza, experiencia, comunidad-.

En esa medida, la obra inicia cuando el narrador ntimero uno -Var-
gas Llosa- enuncia su desplazamiento a Firence, lugar al que viajo
para olvidarse del Perd, inicialmente, describe estos lugares con in-
terés, aspectos que evidencian que efectivamente el narrador en men-
cion tiene una amplia visiéon del mundo europeo, “lo sabe todo”, y asi
lo enuncia: “Habia visitado la reconstruida casa de Dante, la iglesita
de San Martino del Vescovo y la callejuela donde la leyenda dice que
aquél vio por primera vez a Beatrice” (p. 3); pero también tiene una
visién bastante amplia del otro mundo -suramericano-, ya que aun-
que inicialmente se plantea la existencia de dos narradores, es evidente
que existe uno universal, como lo deja entrever al culminar la historia,
estrictamente le da vida, voz a través de la practica a un personaje
revelador para esta historia, mostrando asi la oralidad del pueblo Ma-
chiguenga, del cual tenia buenos referentes, aparentemente por la ver-
dadera relacién que tuvo con Satl y con esta comunidad.

Al avanzar en la lectura de la historia encontramos que Mario Var-
gas choca con aquella pequefia galeria en donde se exhibian las fotos
sobre la tribu que él habia conocido de cerca y se muestra interesado,
y mas aun, le llama la atencion la traduccién del nombre de la tribu al
castellano, la cual era correcta: “Los Machiguengas”; este es precisa-
mente el referente que toma Vargas Llosa para reencontrase a si mismo
y con la historia de su gran amigo. En esta descripcion Vargas Llosa
logra transmitir las emociones propias de un extranjero en tierra lejana
al encontrarse con imagenes que le recuerdan un evento en particular,
y al estar apartado de su lugar de origen y contemplar la exposicién
de imdgenes Machiguengas, se desat6 la evocacién, generando asi la
excusa perfecta para empezar a narrar esta historia, asi lo enuncia, “las
fotos mostraban con elocuencia cudn pocos eran en esa inmensidad
de cielo, agua y vegetacién que los rodeaba, su vida fragil y frugal, su
aislamiento, su arcaismo, su indefension. Era verdad: sin demagogia ni
esteticismo” (p. 3); esta frase manifiesta la vision occidental que se tie-
ne de los grupos indigenas que atn habitan en gran parte de América,
en especial en las selvas amazoénicas, puesto que verlos en su estado




natural para nosotros —-desde la vision occidental- es casi inaceptable,
porque se piensa que estan en un estado de indefension, pues no se en-
cuentran rodeados de comodidades materialistas como en las grandes
ciudades, por lo que creemos que son inferiores a nosotros. “Aunque
no entendamos sus creencias y algunas de sus costumbres nos duelan,
no tenemos derecho a acabar con ellos” (p. 11).

Este es uno de los aspectos més significativos que llevaron a Sadl a
“convertirse”, a recibir esa “emboscada espiritual”. Al estar en contac-
to con sus costumbre se sinti6 identificado, y mucho més cuando des-
cubrié que compartian un punto en comun, como lo era su condicién
de discriminado y perseguido, ahora bien, haciendo una relacién entre
algunos sucesos de las religiones en cuestion, se tiene que los judios -
parte de las creencias que le fueron infundidas a Satl - Mascarita- eran
perseguidos al igual que sucede con los indigenas.

El personaje de Satl Zuratas oscila entre dos planos, la belleza y la
humildad, pues el lunar morado oscuro en el lado derecho de su rostro,
lo hacia fisicamente feo, pero su personalidad lo hacia espiritualmente
puro, de sentimientos nobles y gran corazén; fue compariero de Mario
en la universidad cuando estudiaba en la facultad de letras, él estudiaba
derecho para complacer a sus padre, era hijo de un judio, Don Salomén,
y una criolla-cristiana, quien a los dos afios de haber llegado a Lima,
Perti, muri6é de cancer. Sadl en una de las visitas a la selva amazoénica
conoci6 a Fidel Pereira, hijo de un cusquefio y una machiguenga, quien
era catalogado como un sefior feudal y cacique aborigen; este sefior es
un claro ejemplo de hibridacion cultural, fenémeno que se gesta cuando
dos o0 més culturas entran en contacto, este hombre pasaba de un mun-
do al otro, conociendo las dos culturas, pero a la vez desconociendo el
legado de sus ancestros, de sus descendientes puesto que el realizar esa
accion en cierta medida se convertia en el puente de contaminaciéon que
lleva a los pueblos indigenas a su decadencia, ademads, este personaje se
beneficia de los dos mundos. Pero también fue esa posibilidad la que le
permitié a Sadl convertirse en uno de ellos.

Retomando a Sadl Zuratas, es pertinente decir que era frecuente-
mente discriminado por su lunar en la cara, lo cual lo llevé a tener
varios incidentes con personas que lo rechazaban por su aspecto, re-
proches a los cuales no les prestaba atencion, en el fondo los catalogaba
como juicios sin fundamento. Aqui el autor realiza un paralelo entre
el concepto de belleza de las culturas “civilizadas” a la de los culturas
indigenas, puesto que en la primera el concepto es puramente estético,




al contrario de la segunda que es espiritual -natural-, cuando alguien
nace con alguna discapacidad fisica o cognitiva y logran llegar a un
estado de independencia son respetados, como el caso de Sadl, a dife-
rencia de la cultura occidental en donde encontrar y juzgar por los de-
fectos de una persona se ha vuelto algo cotidiano, y no se dimensiona
el dafio que se genera en el otro.

En el transcurso de la obra, cuando se tiene plenamente identificados
a estos dos personajes, se puede establecer un paralelo entre los cono-
cimientos y creencias que manejan, puesto que Mascarita tenfa como
guias y grandes filésofos de vida a los integrantes de la tribu, a los habla-
dores y su sabiduria, por lo que promulgaba sus principios, a diferencia
de los que profesaba Mario, quien expresa gran admiracién por Sartre,
Molraux y Faulkner, representantes de la escritura y la intelectualidad.

Por otra parte, es pertinente destacar la relacion directa que surge entre
la sabiduria que se enuncia en el capitulo III, y el ser némada, puesto que
en cierta manera aquel hombre que siempre estd viajando y conociendo
otras culturas, es mucho maés sabio, y al relacionar ese conocimiento tras-
ciende de forma vertiginosa. A diferencia de los Viracochas como llaman
a los blancos, o mestizos. Porque cuando no hay migracién, movimiento
empiezan a aparecer las enfermedades y virus como las de ese tiempo: la
del caucho, la del oro, la del palo de rosa, la de la colonizacién agricola.

En esa medida, el hablador es un personaje muy importante entre
los Machiguengas, porque es quien tiene el conocimiento del presente
y del pasado, de uno y de varios al mismo tiempo. Al llegar la visita
del Hablador a cada uno de los grupos de Machiguengas que se encon-
traban distribuidos a lo largo del territorio, todos acuden a escucharlo
con respeto y vehemencia. “Qué miserable debe ser la vida de los que
no tienen, como nosotros, gentes que hablen, reflexionaba. Gracias a lo
que cuentas, es como si lo que ha pasado volviera a pasar muchas ve-
ces” (p. 25). Los Machiguengas pertenecian a la familia Arawak, eran
pacificos en comparacion con otras tribus, eran timidos, no tenian un
asentamiento fijo, y se habian visto obligados a desplazarse continua-
mente, de ahi su nomadismo trazado por el movimiento de los astros,
ademas, no tenian caciques y su méxima autoridad eran los padres de
cada una de las familias, segtn sus creencias fueron creados por el dios
Tasurinchi, el creador de todo lo que existe.

Seguin los esposos Schneil los machiguengas eran locuaces y mag-
nificos informantes, pero era inquietante que atin con estas caracterfs-
ticas mantuvieran en secreto a los habladores, de manera que nadie sabia
de su existencia, cuando alguien estaba cerca evadian este tema; lo cual




tiene explicacién porque la sola palabra hablador se pronunciaba con res-
peto, éste ejercia un liderazgo espiritual, ademds que cumplia con la con-
dicién de némada pero de forma mas solitaria, siempre se desplazaba, iba
de familia en familia hablando e informando de todo cuanto sucedjia, ellos
eran el puente de comunicacién de unos a otros, se constituyen en la me-
moria de la comunidad. Esa era su forma de preservar sus costumbres, un
grupo de pocas personas con la finalidad de no causar grandes conflictos.

Posteriormente, Mario Vargas cuenta como a mediados de 1958 cono-
ci6 la Selva Amazonica gracias a una mujer llamada Rosita Corpancho, en
una expedicion por el Alto Marafion realizada por el Instituto Lingitiistico,
Mascarita criticaba duramente la labor que realizaba el Instituto Lingiis-
tico, argumentando que la verdadera razén de su estudio era el interés
por descifrar sus codigos lingtiisticos, para luego permearlos de la cultura
occidental y finalmente evangelizarlos. Los lingtiistas destruyen a las tri-
bus desde adentro, borran su cultura. Los pueblos indigenas tienen co-
nocimientos profundos sobre el hombre y la naturaleza, a excepcion del
hombre de la metrépoli, quien por el contrario se emplea las acciones en el
dafio permanente a la naturaleza y hacia si mismo, por ejemplo, llevando
a cabo la pesca industrial que lleva a la extincion de las especies, a diferen-
cia de los Machiguengas que se nutren de la naturaleza pero tiene una dis-
posicion para ello, por ejemplo pescan en un determinada tiempo del afio.

Ademas, se introduce el concepto de la muerte, la cual por lo gene-
ral, era esperada en el rio; asi pues, cuando adquirian una enfermedad
no tomaban ningtin medicamentos al contrario esperaban la muerte.
Otro hecho peculiar era el suicidio, empleado para dos situaciones, la
primera cuando sostenian una discusion familiar, y la otra cuando fa-
llaban con una flecha, lo cual manifiesta el grado de exigencia y recti-
tud que debe demostrar un integrante de la cultura Machiguenga.

Por otra parte, dentro de las costumbres de los Machiguengas exis-
tian dos tipos de brujos y curanderos los Seripigaris que eran los bené-
ficos y los Machikanaris, los maléficos, quienes se valian de diferentes
plantas para lograr la “mareada”, en donde lograban descifrar aquello
que necesitaban saber.

La historia llega a revelar que Mascarita al enfrentar la muerte de
sus padres y encontrarse libre para elegir su destino, decidi6é adentrar-
se por completo en las selvas peruanas, hasta convertirse por instinto
en un Hablador, asi lo expresa este personaje:

Queria decirles mas bien que yo, antes, no fui lo que soy ahora. Me volvi hablador

después de ser eso que son ustedes en este momento. Escuchadores. Eso era yo:
escuchador. Ocurri6 sin quererlo. Poco a poco sucedié. Sin siquiera darme cuenta
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fui descubriendo mi destino. Lento, tranquilo. A pedacitos aparecié. No con el jugo
del tabaco ni el cocimiento de ayahuasca. Ni con la ayuda del seripigari. Solo yo lo
descubri. (p. 82).

El mismo enuncia reiterativamente que al principio, los seripigaris
no le tenian confianza, pero tiempo después lo aceptaron, tanto asi que
lo dejaban escuchar las historias de los habladores, por ello, conocia
“las historias de Tasurinchi, las iniquidades de Kientibakori, los secre-
tos de la lluvia, del rayo, del arcoiris, del color y de las lineas que los
hombres se pintan antes de salir de caceria” (p. 82), y nada de lo ofa se
borraba de su mente.

En las historias que contaba Mascarita, ya convertido en hablador
se hace una mezcla de los relatos, en los que se incluye de forma parti-
cular los biblicos, por ejemplo cuando dice:

Podia convertir unas pocas yucas y unos cuantos bagres en tantisimos, en muchi-
simas yucas y pescados para que toda la gente comiera. Devolvia los brazos a los
mancos, los ojos a los ciegos y hasta hacia regresar a su mismo cuerpo a las almas
que se habian ido. Impresionados, algunos empezaron a seguirlo y a obedecer lo
que decia. Renunciaban a sus costumbres, no obedecian las antiguas prohibiciones.
Se volverian otros, tal vez. (p. 85).

Esta puede ser una clara vision de Mario Vargas Llosa por expresar
que a pesar de las buenas intenciones de Satl por proteger a los Ma-
chiguengas del mundo occidental, en su ser habitaban vestigios de una
cultura que no desaparecerd en €l de la noche a la mafiana, lo cual hace
que mezcle consciente o inconscientemente las costumbres de aquellos
que se encuentran a su alrededor, por lo tanto, los mitos, leyendas,
rituales, cantos, entre otros, se ven ligeramente alterados, aspectos que
se evidencian de la realidad.

Para finalizar, es importante mencionar que para los machiguengas,
la historia no avanza ni retrocede: gira, se repite, se alimenta, en el fon-
do se encuentran unos referentes universales que se arraigan fuerte-
mente a un pueblo, y en torno a ellos se constituyen como comunidad,
unos mds humanos y hermanos que otros.

En sintesis esta obra es una representaciéon de las diferentes con-
quistas que se dieron y que se siguen dando en el territorio latinoa-
mericano, en donde se crea y se recrea la exclusién del otro de su te-
rritorio, de sus costumbres e ideales, demostrando la prevalencia y el
poder hegemonico de la cultura dominante, que cada vez se aleja de su
naturaleza, de su creadora, la diosa, la Pachamama.
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“ ¢ Cudl puede ser la tarea del historiador (incluso su responsabilidad),
si no la de poner el presente en perspectiva?”

(Hartog, 2007, p. 14)

1 documento Regimenes
Ede historicidad de Francois

Hartog esta constituido
por un prefacio y cinco capitu-
los divididos en dos apartados
que llevan el nombre de “Orden
del tiempo”, una conclusién y
un indice analitico. En el predm-
bulo de este texto, el autor en
primera instancia hace un agra-
decimiento a Norma Duran, Al-
fonso Mendiola y Pablo Avilés,
quienes tradujeron su libro del
francés al espafiol, gracias a di-
cho trabajo su obra histérica se
conoce a nivel iberoamericano. FRANCOIS HARTOG
En este introito, el autor tam-
bién resalta la importancia de
revalorar los procesos histori-
cos que fecundan los modos de
vida contemporaneos; es decir,
sostiene que es relevante de- Figura 1. Portada del libro Regimenes

stacar y hacer historia desde el de historicidad. . ’
Fuente: Ana Elena Pérez y Miguel Garcia.
presente, no hay que esperar a

E—————— .




que el tiempo pase para hablar o contar lo que paso, pues la historia
se hace todos los dias. Es por ello que, Hartog realiz6 este ensayo con
el propésito de estudiar lo contemporaneo desde lo contemporéneo,
para interrogar las experiencias del tiempo y su crisis con el pasado y
el presente en el que vive la sociedad. La historia puede ser estudiada
desde el presente, segtn el autor no hay que dejar que pase el tiempo
para hacer historia; por ejemplo, en Francia se trabaja la “historia del
tiempo presente”, tal vez donde muchos se preguntan el porqué de
este curiosos oximoron, si la historia siempre se ha trabajado desde lo
antafio, pero, en esta obra se invita a conocer que la época magistral no
es la voz univoca para conocer lo que somos.

Hartog sostiene en este documento, que el historiador tiene una
mutua relacién con el tiempo, que éste a su vez es “fugitivo” siguien-
do a Michel de Certeau, y no hay que dejarlo escapar si se quiere sacar
provecho de lo que pasa a diario, en el efimero presente. Es por ello
que el régimen de historicidad vendria a ser un instrumento heuristi-
co que descubre e interroga las expresiones del tiempo, su crisis que
aborda el pasado pero también lo vigente; “el historiador es aquel que
gracias a su saber puede atar y hacer ver los dos cabos de la cadena” (p.
19). Hartog, reflexiono los trabajos de Ricour y Foucault quienes hacen
hincapié a la historia que esta enlazada con la narracién y la fidelidad
de la memoria; o sea, se cuestiona si dicho menester s6lo puede existir
a través del recuerdo. Por su parte, Walter Benjamin, Gershon Sholem
y Tranz Rosenzweig, buscaron una nueva vision de la historia, repu-
diando la continuidad y el progreso a favor de las continuidades y
las rupturas del antier, el ayer y el hoy. En el aparatado “Ordenes del
tiempo”, se plantea un debate entre la historia y la memoria, donde se
resalta aspectos como la preservacion de las cosas que estan a punto de
desaparecer, como es el caso de los objetos arcaicos de gran valor cul-
tural que se guardan en los museos y que en su época, no tenian mayor
significancia. La memoria ha pasado a ser una joya preciosa que puede
desaparecer diacrénicamente, por esta razén la Unesco ha declarado
los famosos “Patrimonios inmateriales de la humanidad”, porque se
quiere conservar la memoria intacta del tal forma que se quiere hacer
memoria a partir de cualquier cosa estigmatizando “el mal uso de la
memoria o el patrimonio” (p. 27).

Continuado con esta breve resefia del libro Regimenes de historici-
dad, el autor invita a comprender que el historiador no debe quedarse
estancado en el tiempo pasado, debe recurrir ineludiblemente a lo im-
pensado del presente, estudiar su crisis en el tiempo para poder pro-




porcionar nuevas luces. El historiador debe reconfigurar la factibilidad
de la historia en el pasado, el presente y en el futuro. En el capitulo 1:
“de las islas de la historia”, Hartog, destaca la importancia de la antro-
pologia dentro de los estudios histéricos, pues desde su rol, enfoca y
estudia a fondo la riqueza sociocultural que ha sido olvidada por los
discursos oficiales. Los stibditos o subalternos, en cierto modo ostentan
de ignorancia cuando se les pregunta sobre sus costumbres e historia,
“sus anales ordinarios” se presentan con la oralidad por generaciones;
sin embargo, la Gltima y legitima palabra la tenia el rey; el mito no se
condiciona a la historia reglamentariamente porque hay ciertos inter-
eses y tradiciones que no confluyen con algunos paradigmas sociales.

En el capitulo 2: “Ulises y Agustin, de las lagrimas a la meditacion”,
es un bosquejo que realiza el autor para aclarar que la historia siempre
ha estado ahi, lo tinico que necesita es aflorar, pues un acontecimiento
por sencillo que sea puede volverse historia siempre y cuando se es-
tudie desde su presente. Ulises, héroe y aventurero sin leer a Agustin,
rescaté muchos aspectos claves para que en la actualidad se conozca
mas sobre la cultura mitoldgica. Lo contrario, se manifiesta en el tercer
capitulo de este texto: “Chateaubriand, entre el antiguo y el nuevo rég-
imen de historicidad”, en el que este personaje nacido en 1768, época
de crisis intensa en las relaciones con el tiempo, compartié de alguna
u otra manera a través de las lecturas de Agustin, que la historia no
s6lo debe partir desde lo oficial, sino que también hay que conocer la
historia de los vencidos.

En el “Orden el tiempo 2”, Hartog cuestiona el orden del tiempo,
Volney, Chateaubriand y Tougeille, supieron cada uno a su manera,
que el antiguo régimen de historicidad, tanto el tiempo sostenido por
el modelo de la historia magistra, no podria funcionar de la misma
manera puesto que la inteligibilidad de lo que sucedia implicaba la
articulacion de otra forma para las categorias del pasado y del futuro,
a carencia de lo cual el espiritu anda en tinieblas (p. 125). Esto conllevo
a que “la luz en adelante, ya no proviene del pasado sino del futuro”
(p. 125) para consolidar la historia como ciencia politica. Dentro de este
segundo orden, Hartog contempla un cuarto capitulo clave: “Memo-
ria, historia y presente”, en el que se reflexiona sobre la irrelevancia de
seguir escribiendo sobre la historia pasada, la historia iba mas rapido
que los postulados de Chateaubriand, donde habia que reaccionar y
tomar una iniciativa de estudio actual. Hartog en esta separata consid-
era ademas la “ascension del presentismo”, resalta que “en el siglo XX
el futurismo terminé siendo més presentista que futurista” (p. 134); la
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historia se hace entonces en nombre del porvenir y debe escribirse de
la misma manera. Maltiples acontecimientos surgieron durante este
siglo, las vanguardias artisticas (1925) como también las guerras mun-
diales, hicieron retroceder el futurismo, pues era inevitable reactivar el
régimen moderno convirtiéndose en el inico horizonte temporal. Nue-
vos hechos culturales, tecnolégicos y politicos removieron al mundo,
“el futurismo se hundi6 en el horizonte y el presentismo lo remplaz¢”
(p. 140); sin futuro y sin pasado, “el presentismo genera diariamente el
pasado y el futuro de quienes, dia tras dia, tienen necesidades y valo-
ran lo inmediato” (p. 141). En este orbe de ideas, los historiadores han
tenido relacién con la memoria pero también han desconfiado de ella,
la memoria colectiva forma parte del “territorio” del historiador donde
el tiempo se convierte en un objeto de consumo y estudio.

En sintesis, Hartog en este libro destaca que “la memoria es un in-
strumento presentista” porque a través de ella se perdura la historia
que se olvida, que no es re-pensada; hay que “convertir a la memoria
como escritura de la historia” (p. 173). De este modo Regimenes de his-
toricidad, invita a resaltar los rasgos que ocurren en el presente para
saber quién es quién; para que el tiempo se convierta en un futuro sin
futurismo. “Asi, se ha extendido tanto en direccién del futuro como del
pasado. Hacia el futuro: por los dispositivos de la precaucién y de la
responsabilidad, a través de la consideracion de lo irreparable y de
lo irreversible, por el recurso a la nociéon de patrimonio y a la deuda
de que retine y da sentido al conjunto. Hacia el pasado: por la movili-
zacion de dispositivos analogos. La responsabilidad y el deber de me-
moria, la patrimonializacién, lo imprescriptible, en tanto que deuda”
(p. 234); para que las futuras generaciones tengan atin una vida mas
humana para hacer historia.
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Figura 1. Caratula del libro La ciudad letrada.
Fuente: Arca.

mas recordados criticos literarios del continente americano, su
nombre a saber es Angel Rama; fue profesor en la Universidad
de Montevideo, donde dirigio el Departamento de Literatura Hispano-
americana, asimismo, se desempefi6 en otras instituciones universita-
rias tanto de su pais y como también de los Estados Unidos de Améri-

E——————— .

E 130 de abril de 1926 nace en Montevideo (Uruguay) uno de los



ca. Para comienzos de la década de los sesentas, se exili6 en varios pai-
ses latinoamericanos, y los dltimos afios de su vida los pas6 en Paris;
Angel Rama sufre un accidente aéreo cerca a Madrid (Espafia) el 26 de
noviembre de 1983 y muere junto con su segunda esposa Marta Traba.

Angel Rama a través de sus obras y discurso critico, se convirtié en
un referente indispensable para la comprensién de la transculturacion,
y no sélo de ello, sino también, de las dindmicas tanto intelectual, filoso6-
fico como culturales de América Latina. Rama expresa gran interés por
algunos temas propios de la mirada latinoamericana a los procesos de
colonizacién europeos -y todas las implicaciones que estos suscitaban-,
por lo que en su obra Rubén Dario y el modernismo (circunstancia socio-eco-
nomica de un arte americano) se abordan cuestiones como: las relaciones
de lo latinoamericano con lo europeo; la profesionalizacién del escritor
engendrado desde y para Latinoamérica; asimismo, la revolucién en las
maneras de concebir y desarrollar literatura latinoamericana.

En la obra de Angel Rama La Ciudad Letrada, el autor se concentra
en el tema de la transculturacion, en este caso en particular, de las ciu-
dades, con el proposito de aproximarse a la vida cultural que se ha for-
mado, a causa del legado de los llamados “letrados” y su intervencién
en las dindmicas citadinas; por lo que Rama expone un recorrido desde
la llegada de los colonizadores al nuevo continente, hasta las nuevas
formas y maneras del lenguaje en las urbes actuales. Por lo anterior, La
Ciudad Letrada delata en cada parrafo la idea de que el discurso es la
respuesta a una serie de necesidades que la sociedad y el contexto han
preestablecido, de igual manera, postula el hecho de lo transdisciplina-
rio como aquello que también atraviesa el mundo letrado y su cultura.

Rama propone el estudio de las relaciones que emergen en la ciudad
letrada, como pretexto de paralelo comparativo con la ciudad “real”,
por lo que la ciudad letrada existe en tanto que la ciudad “real” tam-
bién existe, con todas sus estructuras superficiales y profundas. Si bien
la obra a través de sus seis capitulos trabaja el hecho de la escritura, y su
personificacién como medio de opresién, también, y no menos impor-
tante, habla sobre como los pueblos latinoamericanos —colonizados- han
constituido sus publicos, sus procesos lectoescritores, y como es que a
través del transcurrir de los afios, el acto de escribir, y el acto de leer,
todavia marcan las diferencias entre los hombres y sus ciudades.

Para Rama era importante el cambio que habia desarrollado el es-
critor latinoamericano, en donde paso de ser un sujeto a favor de los
procesos de “modernizacién” a un critico severo de dichos procesos
en el continente; de esta forma, la literatura revolucioné el concepto
de escritor, y lo posicioné como un ser humano maés, con sentido de
su territorio y de las angustias de sus semejantes. Es justamente de




esta manera, como Rama propone el entendimiento y explicacién del
desarrollo literario de América Latina, concebida esta como la obra de
obras, la cual debia leerse desde sus ciudades, sus tensiones, sus lu-
chas e imaginarios, por lo que es destacable la afirmacién que enuncia
Hugo Archugar en el prélogo del libro de Rama: “No crefa en los mi-
tos que intentan manipular conciencias ni en los mitos que mienten la
realidad, sino en aquellos, y s6lo aquellos en que son fundamento de
nuestra realidad cultural” (Rama, 1998, p. 9).

Ast las cosas, el sujeto letrado podria ser el tinico que tendria cabida
el diversos espacios que configuraba el hombre, es decir, en lo politico,
cultural, social y religioso, letrado era el tinico que podria pasar de un
estado a otro sin ningtn tipo de control, ya que su condicién se lo per-
mitfa, por lo que era el conocedor y principal opresor del “salvaje”, a
pesar de que sus convicciones muchas veces no le dejasen.

Rama considera en La Ciudad Letrada, que la literatura no es un
compilado de autores o en si de obras -canon-, sino que es con ma-
yor énfasis, el relato palpable de las précticas tanto discursivas como
no discursivas, configuradas por los grupos sociales en donde habian
adquirido sentido y significado. De este modo, la expansion de las co-
munidades lectoras y escritoras, s6lo pueden promover la concrecion
de literaturas nacionales, en donde se alinea estas con las pretensiones
iniciales y fundamentales de la ciudad letrada, emergiendo la diver-
sidad de subjetividades, discursos, imaginarios que pasarian poco a
poco ser lo que actualmente se conoce como “castellano”.

En la obra se relata el proceso cultural latinoamericano, el cual des-
de el inicio cont6 con particularidades propias de los territorios ame-
ricanos, asimismo, de los momentos histéricos que imprimieron en
dichos suelos las rutas de los procesos de modernizacion, opresién y
colonizacién, a razén de esto, Rama justifica el surgimiento de gru-
pos de intelectuales que se forjaron al calor de los procesos sociales,
politicos, culturales y religiosos, en donde encontraron en las letras el
mecanismo de resistencia, rebelioén, critica y proposicion.

En cuanto a la legitimacion del poder, en la obra se presenta como
el critico a través de la letra siempre ha tenido esta funcién legitima-
dora, a lo que explicitamente destacé Rama en su texto cuando afirma
que: “Una pléyade de religiosos, administradores, educadores, profe-
sionales, escritores y multiples servidores intelectuales, todos esos que
manejaban la pluma, estaban estrechamente asociados a las funciones
del poder” (Rama, 1998, p. 33).

Los intelectuales que tenian dominio de la escritura y las letras, es-
taban al servicio de los colonizadores, los imperios, los conquistadores;




hecho que Rama lo comenta, y adjunta una serie de escritores latinoa-
mericanos que desearon estar al servicio del poder con el propésito de
resignificar el valor de la literatura, de igual forma el de la educaciéon
en el nuevo continente. La ciudad “real” empez6 a contar con la ciu-
dad que estaba més all4 de los dominios de esta, en donde existia otra
ciudad, con perspectivas mas globalizadoras, una ciudad letrada “por-
que su accion se cumpli6 en el prioritario orden de los signos y porque
su implicita calidad sacerdotal, contribuy6 a dotarlos de un aspecto
sagrado” (Rama, 1998, p. 24 “Los signos aparecian como obra del espi-
ritu y los espiritus se hablan entre si gracias a ellos” (Rama, 1998, p. 24).

No obstante, y a pesar de las constantes criticas que los letrados
realizaron a los hombres bajo los cuales se establecié el poder en el con-
tinente, nunca estos dejaron de servirles, por lo que para prolongar el
estatus privilegiado ofrecido por el poder a los letrados, ellos tenian de
alguna manera que emplear sus discursos para salir avante ellos y sus
mecenas. Por lo anterior, aquellos letrados que acompafiados del po-
der lograron estabilidad en la etapa modernizante, lograron producir
nuevas alternativas literarias, propias de sus avatares, teméticamente
orientadas hacia lo sociopolitico -siendo la propaganda, la defensa de
los regimenes, la filosofia, la politica, el discurso-. Lo anterior, Rama
lo ejemplifica a través del papel que México desempefi6 los procesos
culturales de Latinoamérica en donde enuncia que “pocos paises como
México revelaron en América Latina la codicia de la participacion in-
telectual en el poder”.

Atn mas, La Ciudad Letrada representa esos esfuerzos por conce-
bir un espacio -ciudad- ordenado, ideal, estatico, que posibilitara el
ejercicio de legitimar el poder, ya sea en un principio para el beneficio
de las monarquias como posteriormente, para el pueblo por el pueblo.
Es tipo de concepciones y trasmutaciones que a partir del concepto
inicial de ciudad adopta Rama, recorre la ciudad ordenada, la ciudad
letrada, la ciudad escrituraria, la ciudad modernizada, la polis se po-
litiza, la ciudad revolucionada; estableciendo el ;Dénde? Y ;Por qué?
De Latinoamérica y latinoamericanos.

La Ciudad Letrada es una prueba mas de la aguda mirada critica de
Rama, en donde pone a escena la cultura latinoamericana, desde sus
sentires; por lo que el incursionar a través de las 126 hojas de su obra,
es conocer un poco mas sobre las raices y los hechos que orientaron el
destino de América Latina, y justifican el ser y actuar de nuestros pue-
blos en el momento actual.
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La Revista Fedumar Pedagogia y Educacion esta dirigida a las diver-
sas comunidades de especialistas, investigadores, académicos, autores,
lectores y demas, tanto nacionales como internacionales, estudiosos de
las &reas de pedagogia y educacién. La Revista Fedumar Pedagogia y
Educacion tiene una periodicidad anual, que orienta su funcién esen-
cial a la publicacion de articulos originales e inéditos resultado de in-
vestigacion, que respondan a la tipologia declarada por Publindex de
articulo de investigacién e innovacion, el cual es considerado como
documento que presenta la produccién original e inédita, de contenido
cientifico, tecnolégico o académico, resultado de procesos de investi-
gacién -manuscrito que presenta de manera detallada, los resultados
originales de investigacién, que se estructura de la siguiente manera:
introducciéon, metodologia, resultados, discusiéon y conclusiones-; re-
flexién - manuscrito que presenta resultados de investigaciéon desde
una perspectiva analitica, interpretativa o critica del autor, sobre un
tema especifico, recurriendo a fuentes originales-; o revisién - manus-
crito resultado de una investigacion terminada donde se analizan, sis-
tematizan e integran los resultados de investigaciones publicadas o no
publicadas, sobre un campo en ciencia o tecnologia, con el fin de dar
cuenta de los avances y las tendencias de desarrollo. Se caracteriza por
presentar una cuidadosa revision bibliogréfica de por lo menos 50 re-
ferencias-.

De igual manera, la revista aceptara resefias y reflexiones, orientadas
al fenémeno educativo y pedagégico colombiano, latinoamericano y
mundial, ain mas, la revista recibira cualquier tipo de contribucién
pictorica, fotografica, literaria, siempre y cuando se cumpla con los cri-
terios tematicos y de calidad establecidos por la publicacién.

Condiciones para el envio de manuscritos

Para realizar la postulacion de manuscritos a la revista, es necesario
que se prepare el documento de acuerdo a la tipologia declarada por
la revista, por lo que aquellas postulaciones que no cumplan con las
condiciones declaradas anteriormente no seran consideradas para su
publicacion.

Las opiniones y afirmaciones presentes en los articulos son responsa-
bilidad exclusiva de los autores, entendiendo que el envio del manus-




crito a esta revista compromete a los autores a no postularlo parcial o
completamente, simultdneamente o sucesivamente a otras revistas o
entidades editoras.

Asimismo, los autores deberan declarar que los contenidos desarrolla-
dos en el manuscrito son propios de su autoria, y que la informacién
tomada de otros autores y obras, articulos y documentos publicados,
esta correctamente citada y es verificable en la seccién del texto de re-
ferencias bibliograficas.

Todos los manuscritos que se postulen para su publicacién en la re-
vista, deben seguir los lineamientos del Manual de Publicaciones de la
American Psychological Association APA 6ta. Edicion. Ademas, el ti-
tulo, el resumen y las palabras clave deben presentarse en espafiol,
inglés y portugués.

Los manuscritos postulantes deberan presentarse en el programa
Microsoft Word, en hoja tamafio carta con margenes normales -sup.
2,5/ inf. 2,5/ izdo. 3/ dcho. 3-, empelando como tipo de letra Times
New Roman a 12 puntos, con un interlineado de 1,15, y una extension
minima de 15 y méxima de 30 paginas -excluyendo figuras, image-
nes, graficos y tablas-.

Los manuscritos a postular deberdn ser enviados via correo electré-
nico a las siguientes direcciones: editorialunimar@umariana.edu.co
Imontenegro@umariana.edu.co revistafedumar@gmail.com o pre-
feriblemente a través del sistema Open Journal Systems (OJS) de la
revista http://www.umariana.edu.co/ojs-editorial/index.php/fe-
dumar/index previo registro del usuario -autor- en esta plataforma,
claro estd, una vez que se cumpla con todos los requisitos anteriores
y aquellos de composicién que se presentan a continuacion:

Titulo: El titulo no debera exceder las 12 palabras, asimismo, sera
claro, concreto y preciso; éste debera tener una nota a pie de pagina
en donde especifique las caracteristicas del proceso investigativo,
de revision o de reflexiéon desarrollado para la concrecion del aporte
escritural.

Ejemplo: Este articulo es el resultado de la investigacion titulada: la
competencia argumentativa oral en estudiantes de basica primaria,
desarrollada desde el 15 de enero de 2009 hasta el 31 de julio de 2011
en el corregimiento de Genoy, departamento de Narifio, Colombia.



Autor/es: Posteriormente al titulo del manuscrito deberé ir el nombre
del autor/es, seguido de los siguientes datos para cada caso: nivel aca-
démico - del grado mayor a menor, con las respectivas instituciones
otorgantes-, filiacion institucional -nombre completo de la instituciéon
donde labora-, datos de contacto -correo electrénico, personal e insti-
tucional, ciudad, departamento, provincia, pais donde reside-.

Ejemplo: Luis Guillermo Mora Figueroa, Doctor en Ciencias de la
Educaciéon (RUDECOLOMBIA Universidad de Narifio), Magister
en Pedagogia (Universidad Mariana), Especialista en Pedagogia
(Universidad Mariana), Licenciado en Lengua Castellana y Lite-
ratura (Universidad de Narifio); Profesor Titular Universidad del
Cauca (Cauca, Colombia), integrante del grupo de investigacion
Mentefactumedu; Correo electrénico personal: lgmora@gmail.com
correo electrénico institucional: Imora@ucauca.edu.co

Resumen: El resumen incluird los objetivos principales de la investiga-
cién, alcance, metodologia empleada, y de igual manera, los resultados
mas destacados y las conclusiones mas sobresalientes; por lo que este
apartado sera claro, coherente y sucinto, y no sobrepasard las 150 palabras.

Palabras clave: Se admitiran un minimo de 3 y un méximo de 10 pala-
bras clave, las cuales posibilitaran ubicar tematicamente el contenido
del articulo, que ademas, deberan ser relevantes y que ayudardn a su
indizado cruzado, se recomienda que se seleccionen términos preferi-
blemente presentes en los distintos tesauros especializados.

Contenido -desarrollo-: De acuerdo a la subtipologia de articulo de
investigacion e innovacion a la que responda el manuscrito, este debe-
rd ordenarse en coherencia con los objetivos comunicativos propues-
tos. Sin embargo, todos los manuscritos deberan tener introduccion,
discusién, conclusiones.

Para el caso de los manuscritos resultado de proceso de investigacion,
estos estaran estructurados asi:

Introduccién: En donde se menciona el problema u objetivos del
proceso investigativo, haciendo alusién a los posibles antecedentes
bajo los cuales se fundamenta el trabajo investigativo, asimismo,
se comenta el tipo de metodologia empleada, una justificacion de
la eleccién de ésta, ademas de la inclusién pertinente y precisa de
respaldo bibliogréfico que fundamente tedéricamente este primer
acercamiento al contenido del manuscrito.




Metodologia: En esta seccién se menciona el disefio, técnicas y mate-
riales empleados en la investigacién para la obtencién de los resulta-
dos, se recomienda desarrollar descriptivamente esta seccién, mencio-
nando todos los aspectos concebidos al momento de realizar el proce-
s0, es decir, expresar claramente el tipo de disefio, asimismo, el tipo de
muestreo, que fueron utilizados, de igual forma, es conveniente men-
cionar las técnicas estadisticas y deméds instrumentos empleados para
la recoleccion de la informacion -esta seccién debera estar escrita con
verbos en tiempo pasado-.

Resultados: En esta seccion se presentan los resultados obtenidos
del proceso investigativo, es concretamente, la contribucién que se
hace al nuevo conocimiento, en donde se evidencia la coherencia
entre los objetivos planteados al inicio de la investigacién, y la infor-
macion obtenida a través de los instrumentos de recoleccién de ésta,
es aconsejable que se mencione todos los resultados importantes
obtenidos, hasta aquellos que estan en contraposicién a la hipotesis
que fundamento la investigacion.

Discusién: En esta seccion se presentan aquellas relaciones, inter-
pretaciones, recomendaciones que los resultados obtenidos sefialan
en paralelo con otras investigaciones, antecedentes, y teorias referi-
das al tema abordado.

Conclusiones: Se presentan de manera clara, concreta y coheren-
te con los temas desarrollados en el manuscrito, por lo que debe-
ra presentar los argumentos precisos que justifican y validan cada
conclusion.

En el caso de contribuciones como resefias, serdn aceptadas siempre
y cuando cumplan con las siguientes caracteristicas: la obra a resefiar
no tendrd mas de 5 afios de antigiiedad, el texto debe presentarse en
el programa Microsoft Word, en hoja tamafio carta con margenes nor-
males -sup. 2,5/ inf. 2,5/ izdo. 3/ dcho. 3-, empelando como tipo de
letra Times New Roman a 12 puntos, con un interlineado de 1,15, y una
extensiéon minima de cuatro y maxima de 10 paginas; ademas, contara
con las siguientes partes: presentacién, introduccién, desarrollo, con-
clusiones; atin maés, su evaluacion sera realizada por el comité edito-
rial de la revista, y no se postularan para procesos de indexacion los
aportes de esta naturaleza.

De igual manera, contribuciones como reflexiones contaran con las
siguientes caracteristicas para su postulacion: presentarse en el pro-




grama Microsoft Word, en hoja tamafio carta con margenes normales
-sup. 2,5/ inf. 2,5/ izdo. 3/ dcho. 3-, empelando como tipo de letra
Times New Roman a 12 puntos, con un interlineado de 1,15, y una
extensiéon minima de 5 y maxima de 10 paginas; ademas, contardn con
las siguientes partes: introduccién, desarrollo, discusion, conclusio-
nes, y referencias bibliograficas; cabe aclarar que su evaluacion sera
realizada por el comité editorial de la revista, y no se postularan dichos
aportes para procesos de indexacion.

Figuras, fotografias, ilustraciones, graficos y tablas: Para el caso de las
tiguras, fotografias e ilustraciones, estas deben ubicarse en el lugar respec-
tivo dentro del manuscrito, estaran numeradas, descritas con una leyenda
que comience con la palabra “Figura” en donde se consigne brevemente
el contenido del elemento alli ubicado. Para el caso de los gréficos y tablas,
estos deberan contener la informacién estadistica que menciona el ma-
nuscrito, se enumeran al igual que las figuras, fotografias e ilustraciones,
ademas, contaran con una leyenda descriptiva del elemento que comien-
ce con la palabra “Gréfico” o “Tabla” segtin sea el caso. Para todas las
tiguras, fotografias, ilustraciones, graficos y tablas se sefialara la fuente de
donde son tomadas -se recomienda abstenerse de ubicar material que no
cuente con el permiso escrito del autor-, en el caso de ser de autoria pro-
pia, es preciso sefialarlo; cabe destacar que todo elemento grafico debera
contar con las anteriores caracteristicas para su aprobacion.

Emplear las figuras, fotografias, ilustraciones, graficos y tablas tnica-
mente cuando sean necesarias, no debe redundar la informacién que
expresan éstas con el contenido textual, asimismo, serdn autoexplicati-
vas, sencillas y del facil comprension.

Citas: A continuacién se presentan algunas indicaciones sobre la ma-
nera adecuada de citaciéon que deben emplear los manuscritos que se
postula para su publicacién en la Revista Fedumar Pedagogia y Educacion.

e Sila cita directa tiene menos de 40 palabras, se presenta entre comi-
llas y al final entre paréntesis se ubica los datos de la obra (Apellido,
aflo, pagina).

Ejemplo:

Una situacion de variacion es “tanto un escenario en el que los ele-
mentos en escena cambian con el transcurso de tiempo” (Acosta,
2004, p.112), como también aquellas circunstancias donde la modi-
ficacion de estado se presenta relacionada con la ...




e Sila cita tiene mas de 40 palabras, se omite las comillas, se sangra
la cita (aproximadamente 2,54 cm) y se ubica ya sea en la intro-
duccién de la cita o al finalizar ésta, los datos de la obra (Apellido,
afio, pagina).

Ejemplo:

Como el juicio tuvo lugar en ausencia del reo, el juez ordend a un
piquete de soldados reducir a prisién al sefior Mifio, pero él habia
emprendido viaje a Lima dias atras.

El segundo jurado, llegado el momento de la calificacién del delito,
dijo: el jurado de la calificacién declara al sefior doctor Domingo
Mifio culpable del quebrantamiento del articulo 759 del Cédigo Pe-
nal en primer grado. Acogi6 el juez el anterior veredicto y condeno
al doctor Mino. (Ortiz, 1975, p. 213).

e Silacita es parafraseo, se escribird sin comillas y entre paréntesis los
datos de la obra (Apellido, afio), se recomienda sefialar el namero
de pégina o pérrafo, sobre todo, en aquellos casos en los que se de-
sea ubicar con exactitud el fragmento al que se hace alusion.

Ejemplos:

Brechas ideolégicas que terminaron por agudizar la crisis postinde-
pendentista y afectaron al pais (Orquist, 1978).

Brechas ideolégicas que terminaron por agudizar la crisis postinde-
pendentista y afectaron al pais (Orquist, 1978, p.8).

Como lo enuncio Orquist (1978, p.8) al momento de establecer que
aquellas brechas que agudizaron la crisis postindependentista por
su caracter ideoldgico afectaron al pafs.

e Cuando se realice varias referencias a una misma fuente de manera
consecutiva en un mismo parrafo, es adecuado ubicar el afio de la
obra citada la primera vez, posteriormente omitir este dato y solo
escribir el apellido del autor.

Ejemplo: Segun Paulet (2010), un buen esquema es fundamental
para el éxito del argumento. Paulet afirma que ...

e Si una fuente es escrita por dos autores, se debe recordar escribir el
apellido de los dos.



Ejemplo: Halliday y Paulet (2001) han establecido algunos de los
métodos mas empleados en el desarrollo discursivo.

e Recordar que dentro del paréntesis los apellidos de los autores al ser
citados estan unidos por “&”, pero si forman parte de las afirmacio-
nes textuales fuera del paréntesis estos estaran unidos por “y”.
Ejemplo: Halliday y Paulet (2001) han establecido algunos de los
métodos més empleados en el desarrollo discursivo; pero es impor-
tante comprender que el acto argumentativo es acto comunicativo
con una intencionalidad declarada (Fernandez & Gémez, 2009).

e Si se cita una fuente que tiene entre 3 y 5 autores, se escribe los
apellidos de los autores la primera vez que aparecen en el texto,
después solo el apellido del primer autor seguido de la expre-
sion “et al.”.

Ejemplos: “La comprension del mundo es una tarea de la mente
y de los sentidos” (Fernandez, Gémez, Valdivia & Ochoa, 2005, p.
145). -Primera vez-

Fernandez et al. (2005) comprenden el hecho comunicativo como
interpretacion racional de c6digos. -Segunda vez-

e Cuando se cita fuentes con 6 o0 mas autores se escribe la primera cita
con el apellido del primer autor, posteriormente la expresion “et al.”,
para la seccion de Referencias Bibliogréficas, escribir los apellidos
de los primeros 6 autores, después solo la expresion “et al.”.

e Si el autor es una organizacién, corporacién o similar, se escribe el
nombre completo de ésta, a menos que sea muy largo su nombre se
empleard su abreviatura, la cual se identificara en la primera cita
que se realice entre corchetes, y se emplearéd en las siguientes.

Ejemplo: “la investigaciéon debe proyectarse desde las publicacio-
nes, posibilitando el didlogo académico” (Universidad Mariana
[UNIMAR], 2009, p. 77).

“Toda iniciativa de mejoramiento de las practicas investigativas,
debera ser en beneficio de la comunidad” (UNIMAR, 2009, p. 80).

e Si el documento no tiene autor, se cita las primeras palabras del ti-
tulo y después puntos suspensivos, cuando se trate del titulo de ca-
pitulo se incluirdn comillas, si es un libro se le escribira en cursiva.



Ejemplo: “La crisis de los paises de la region es causada por la ines-
tabilidad de sus economias, por lo que hay que adoptar las medidas
necesarias para contrarrestar esta situacion” (“Plan de Gobierno
para...”, 2009, 18 de feb).

e Enla seccion de Referencias Bibliograficas no se incluyen las comu-
nicaciones personales, pero pueden ser citadas en el texto, escribien-
do las iniciales del nombre del autor, apellido del autor y fecha.

Ejemplo: L. Montenegro (correo electrénico, 12 de sep., 2013) afir-
mo que...

e Cuando se realice una cita de cita, se debe mencionar el nombre de
la fuente original, posteriormente, se escribe el trabajo que cita la
fuente original precedido de la frase “como se cita en”.

Ejemplo: En el libro La Esperanza Perdida de Fernandez Quesada
(como se cita en Mora, 2009).

e En la redaccién de las Referencias Bibliograficas se cita a la fuente
que contiene el documento original.

e Siuna fuente en internet no tiene paginacion, contabilizar los parra-
fos para citar de manera precisa, si no estin numerados, es preciso
nombrar el parrafo o seccién.

Ejemplo:

Morales y Bernadez (2012) concuerdan que “todo acto humano es
una entrega constante de ideas, en donde unos aportan mas signifi-
cativamente que otros” (parr. 8).

e Sila fuente no tiene fecha de publicacién, escribir en el lugar corres-
pondiente s.f.

Ejemplo:

Castimaez y Vergara (s.f.) suponen que “las construcciones meto-
dolégicas empleadas en el proceso pedagégico se orientan a la for-
macion del individuo multidimensionalmente” (p. 9).

Referencias bibliograficas: Esta es la tltima seccion del manuscrito, aqui
deberan figurar todas las referencias citadas en el articulo, su orden se es-
tablecerd de manera alfabética y siguiendo las disposiciones del Manual de
Publicaciones de la American Psychological Association APA 6ta. Edicion.



A continuacién, se presenta los tipos de fuentes mas empleados al mo-
mento de estructurar un manuscrito cientifico, de igual manera, el for-
mato y ejemplo correspondiente para cada caso.

Tipo de fuente Formato y ejemplo

Primer apellido, Inicial del nombre.
(Fecha de trabajo). Titulo. Ciudad:
editorial.

Libro impreso individual
Mora, J. (2013). Los dilemas de Ia

investigacion. San Juan de Pasto:
Editorial UNIMAR.

Primer apellido, Inicial del nombre,;

Primer apellido, Inicial del nombre.

& Primer apellido, Inicial del nombre.

(Fecha de trabajo). Titulo. Ciudad:
Libro impreso colaboracién editorial.

Mora, ]J.; Martinez, G. & Ferndndez, A.
(2012). Pensamiento creativo. Bogota D.
C.: ECOE Ediciones.

Primer apellido, Inicial del nombre.

(Fecha de trabajo). Titulo del capitulo.

En: Inicial del nombre, Apellido del

editor (Ed). Titulo del libro (pp. Inicial -
Capitulo de libro impreso final). Ciudad: editorial.

Mora, J. (2011). Pensamiento complejo.
En: L. Castrillon (Ed.), La maquina
humana (pp. 115-152). Madrid: Ariel.

Primer apellido, Inicial del nombre.
(Fecha de trabajo). Titulo del articulo.
Titulo de la revista, volumen (ntmero),

Revista Impresa pp- Inicial - final.

Mora, J. (2011). Teoria y ciencia. Revista
Colombiana de Investigacion, 11 (4). pp.
98-115.




Primer apellido, Inicial del nombre.
(Fecha de trabajo). Titulo del articulo.
Titulo de la revista, volumen (ntmero),
pp. Inicial - final. Recuperado el x de x,
de: direcciéon web.

Revista electronica - — -
Mora, J. (2011). Teoria y ciencia. Revista

Colombiana de Investigacion, 11 (4). pp.
98-115. Recuperado el 18 de agosto de
2012, de: http:/ /asis.umariana.edu.co/
RevistaUnimar/

Primer apellido, Inicial del nombre.
(Fecha de trabajo). Titulo. Recuperado
el x de x, de: direccién web.

Documento web Mora, J. (2010). Reacciones y emociones
en los juegos. Recuperado el 18 de
agosto, de: http://www. reacciones-
emocionales/.com

Primer apellido, Inicial del nombre.
(Fecha de trabajo). Titulo. (Tesis de
nivel). Institucion. localizacion.

Morédn, A. (2011). Competencia
argumentativa oral. (Tesis inédita de
la Maestria en Lingtiistica Aplicada).
Universidad del Valle. Disponible en la
base de datos, Biblioteca Jorge Roa, en
http:/ /recursosbiblioteca.uvalle.co/
tesisdigitales/ pdf.html

Tesis

Formatos adjuntos

Para someter el manuscrito a los procesos de evaluaciéon para su posi-
ble publicacién, los autores deben enviar debidamente diligenciados
-claramente firmados- los siguientes formatos:

Formato de identificacién de autor e investigacion: Documento don-
de se consignan los datos requeridos sobre los autores, tipologia del
manuscrito postulado, y naturaleza de la investigacion o el proceso
para la configuracién del articulo (debe diligenciarse por cada autor).

Declaracion de condiciones: Carta donde se manifiesta que el ar-
ticulo es original e inédito, que su vez, no ha sido enviado parcial
0 completamente, simultdneamente o sucesivamente a otras revis-
tas o entidades editoras (debe diligenciarse por cada autor).



Licencia de uso parcial: Documento donde se autoriza a la Uni-
versidad Mariana, concretamente a la Editorial UNIMAR, para
que puedan ejercer sobre los manuscritos postulantes, atribuciones
orientadas a difundir, facilitar, promover y deconstruir el saber y
conocimiento, producto de los procesos de investigacion, revision y
reflexiéon que expresa la obra.

Proceso de evaluacion

La revista con previa autorizacion del autor/es realizara los ajustes
pertinentes a los manuscritos, con el propésito de dar mayor precision,
claridad, coherencia a la propuesta escritural postulante, por lo que
se solicita a todos aquellos interesados en enviar sus aportes, escribir
con toda la rigurosidad a la que haya lugar, de igual manera, empelan-
do debidamente las reglas ortograficas y gramaticales de la escritura
cientifica, estructurando el manuscrito en general, a través de parrafos
claros, coherentes y objetivos; en relaciéon con lo anterior, se sugiere
evitar redundancias, uso reiterativo de expresiones, conceptos, térmi-
nos “entre otros” de similar manera, evitar el uso innecesario de siglas.

La revista al ser arbitrada, realiza procesos rigurosos de evaluacion y
validacion de los manuscritos postulantes, por lo que el tiempo estima-
do para el desarrollo 6ptimo de estos proceso y procedimientos com-
prende entre dos y cinco meses, claro estd, dependiendo de la cantidad
y calidad de los manuscritos postulados.

En primera instancia, el comité editorial de la revista decide sobre la
aceptacion o rechazo de los manuscritos postulados, partiendo del
cumplimiento de las politicas, criterios, disposiciones, y condiciones
que la publicacién ha establecido para la aceptacion inicial de los apor-
tes escriturales —proceso de evaluacién del manuscrito por parte del
comité editorial-, tanto las disposiciones afirmativas como negativas,
seran comunicadas a los autores, quienes conoceran las razones por las
que el manuscrito fue aceptado o rechazado.

En segunda instancia, el editor de la revista junto con el comité edito-
rial seleccionan aquellos manuscritos que cumplen con las calidades
exigidas por la publicacién, clasificindolos posteriormente segin su
areay tematica abordadas, con el propdsito de asignar a dos pares eva-
luadores -lo anterior, en coherencia con el sistema de evaluacién adop-
tado por la revista el cual es el de doble ciego-, quienes a través del
formato de evaluacién dispuesto para dicho procedimiento, realizaran
las observaciones y sugerencias a las que haya lugar, expresando si




efectivamente puede publicarse, o si necesita mejorar ciertos elemen-
tos para su posible publicacion, o por el contrario, no es aceptado para
su publicacion en la revista; el comité editorial recibe los conceptos de
los pares evaluadores y toman las disposiciones con respecto a la pu-
blicacién definitiva del articulo.

El editor envia a cada par evaluador la guia para los autores de la re-
vista, de igual manera, el formato de evaluacion correspondiente al
manuscrito presentado (articulo de investigacién, revision o reflexion),
para el desarrollo oportuno del proceso de evaluacion, se le asigna a
cada par evaluador un plazo entre dos y tres semanas para preparar
y realizar el envio del concepto; cabe mencionar que en el formato de
evaluacion se les solicita a los pares indicar si el manuscrito cumple
con las condiciones y criterios tanto de forma como de contenido que
exige la revista, ademads, elaborara un concepto general sobre la el
manuscrito, en donde incluya sugerencias, observaciones y aportes,
posteriormente, podra recomendar la publicacién del manuscrito, ya
sea sin ninguna modificacion, con algunas modificaciones, con mo-
dificaciones profundas, o de ninguna manera. Por lo anterior, en el
formato de evaluacién dispuesto por la revisa, se pregunta a los pares
si estan dispuestos a evaluar nuevamente el manuscrito si se realizan
los ajustes y observaciones que se les ha comentado a los autores, para
dar continuidad al proceso hasta que el manuscrito sea un articulo con
todas las condiciones de calidad para ser publicado.

Una vez el editor recibe los conceptos de los dos pares evaluadores, ela-
bora un informe detallado del proceso de evaluacién para enviar a los
autores, dicho informe compila las observaciones y sugerencias de los
pares, claro esta, suprimiendo toda informacién que pueda develar e
identificar a los evaluadores del manuscrito. Una vez los autores cuentan
con el informe evaluativo de su manuscrito postulado, ellos decidiran si
presentan nuevamente su manuscrito con las modificaciones y ajustes a
los que los pares se han referidos, remitiendo una nueva version de su
escrito, o por el contrario lo retiran definitivamente del proceso; si los
autores deciden enviar nuevamente la version mejorada del texto, el edi-
tor asigna una fecha justa -de acuerdo a las modificaciones, correcciones
y ajustes- para la entrega de esta segunda version del manuscrito. En el
caso de que los autores decidan no continuar con el proceso de publica-
cién del manuscrito, este serd retirado de la base de datos de la revista,
asimismo, se informara a los evaluadores sobre dicha disposicion.

Para el caso de los manuscritos rechazados completamente por los pa-
res evaluadores, se informard a los autores que su manuscrito sera re-




tirado del proceso, de las bases de datos de la revista, adicionalmente,
se le enviara el informe de evaluacién con los conceptos que los pares
determinaron para la toma de esta decision.

Una vez que los autores han enviado la segunda version del manuscri-
to, mejorada y atendiendo a todas las observaciones, ajustes y demas
sugerencias realizadas por los pares evaluadores, el editor remite a los
pares evaluadores de manera anénima, esta segunda version del escrito
y la evaluacion del primer manuscrito, con el propésito de comprobar si
los cambios y ajustes sugeridos fueron realizados por los autores, por lo
anterior, a cada par evaluador se le solicita evaluar esta segunda version
del manuscrito, y manifestar al editor si esta en 6ptimas condiciones
para ser publicado sin ninguna otra modificacion, o si por el contrario,
se tendrd que ajustar nuevamente el escrito si se desea su publicacion.

Para la preparacion final del manuscrito, el editor recibe los conceptos
de los pares evaluadores, en el caso en el que los dos pares consideren
que el escrito puede ser publicado, el editor envia dichos conceptos
junto con la version final del manuscrito al comité editorial, con el pro-
posito de verificar la rigurosidad y calidad del proceso, y asimismo,
tomar una determinacion con relacién a la aceptacion o rechazo del
manuscrito para su publicacién. Cabe mencionar que en el caso de que
los conceptos de los dos pares evaluadores con respecto al manuscrito
sean contradictorios y polémicos, se designara un tercer par evaluador
que emita un concepto que permita solucionar dicho impase; por otra
parte, en el caso de que alguno de los pares evaluadores considere que
todavia el manuscrito no estd listo para su publicacion, el editor envia-
ré las nuevas observaciones y recomendaciones del manuscrito a los
autores, hasta que el escrito esté listo.

Es posible que los autores respondan a los comentarios y observacio-
nes realizadas por los pares evaluadores, con el propodsito de dar ex-
plicacioén y justificar que algunos ajustes sugeridos no serdn tenidos en
cuenta, por lo que se establece un didlogo ciego entre autores y pares
evaluadores, para debatir sobre la pertinencia y relevancia de las ob-
servaciones y ajustes sugeridos, dicho didlogo estara mediado por el
comité editorial de la revista.

Ademas de lo anterior, cabe mencionar que se remitird a los autores
las pruebas galeradas de los articulos previamente a la impresiéon de
la revista, en donde se revisara la disposicion del articulo en la publi-
cacion, cabe aclarar que en esta etapa no se aceptardn nuevos parrafos,




frases o secciones para agregar, ya que sélo se limitara el proceso a las
correcciones de posibles erratas de digitacion, que contribuyan al per-
feccionamiento de la version final de la revista.

La revista estd en constante contacto con los autores, puesto que cuenta
con el sistema de Open Journal Systems (OJS) http://www.umaria-
na.edu.co/ojs-editorial /index.php/fedumar/index en donde pueden
estar enterados del estado de su manuscrito, y que posibilita gestién
efectiva y eficiente de los procesos y procedimientos editoriales. Ade-
mas, si asi lo desean, pueden solicitar informacién a través de los co-
rreos electrénicos: editorialunimar@umariana.edu.co Imontenegro@
umariana.edu.co revistafedumar@gmail.com

Convocatorias de escritura

En cualquier momento los autores pueden enviar sus manuscritos para
su posible publicacién en la revista, teniendo en cuenta que ésta realiza
un corte al afio para el debido sometimiento de los textos postulados a
los procesos de evaluacion.

Contraprestaciones

Aquellos autores que publiquen su articulo en la revista, podran des-
cargar su texto las veces que lo requieran, ya que la publicacion es de
acceso abierto, de igual manera, se les enviara via electrénica la totali-
dad de la revista. En el caso de los pares evaluadores, se les entregara
un certificado de su participacién como evaluadores, asimismo, se les
enviard via electrénica la publicacion.

Informacion adicional

La revista se gestiona a través de OJS http:/ /www.umariana.edu.co/
ojs-editorial /index.php/fedumar/index en donde se ubica toda la in-
formacién concerniente a la revista (Fedumar Pedagogia y Educacion se pu-
blica en formato digital); cabe mencionar que justamente en la direccion
citada anteriormente, se puede descargar la “guia para autores”, el “for-
mato de identificacién de autor e investigacién”, la “declaracién de con-
diciones”, y la “licencia de uso parcial”, estos documentos y formatos
son esenciales en el proceso de postulacion del manuscrito a evaluacion.







