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Resumen

La escritura creativa es relevante porque rompe modelos de una
educacion tradicional que prioriza la memorizacion, repeticién de
contenidos, exclusiéon de intereses, necesidades estudiantiles y la
realidad del contexto, limitando las habilidades del acto escritural
implicadas en el proceso de ensefilanza - aprendizaje, al soslayar
el desarrollo de la imaginacion, la creatividad, la relacidn constante
entre estos dos procesos y el acercamiento de los educandos a la
escritura espontanea.

Al ser la escritura creativa el arte que vislumbra la realidad, en virtud
de experiencias, suenos e ideas nuevas, se pone en juego la relacion
de saberes y competencias, de modo que, es importante desde
la formacion de docentes, lograr una conexiéon con la Educacion
Basica Primaria para fortalecer el proceso escritural con estrategias
didacticas alternativas en espacios que faciliten a los educandos a
sumergirse en la aventura de escribir y mirar el mundo desde otras
perspectivas creadoras.
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Introduccion

La relevancia de la escritura creativa
en la educacion del siglo XXI devela
la necesidad de formar seres criticos,
creativos y reflexivos a través de ella;
por tanto, la responsabilidad pedagdgica
y didactica para su ensefianza surge
como una alianza orientada hacia la
construccion de los escenarios formativos
del proceso escritural, situacién que se
debe generar desde la formacion de los
futuros docentes, dispuestos a resignificar
el acto de la escritura en el marco de la
creatividad dentro del entorno educativo.

El maravilloso arte de escribir
creativamente en las instituciones
educativas no solo conlleva el didlogo de
saberes, sino que posibilita el desarrollo de
la dimension emocional del ser humano,
su sensibilidad y, en particular, una nueva
forma de comprender la realidad, que
le permite reconocerse y reafirmarse
como un individuo auténtico. Por esta
razoén, involucrar la escritura creativa en
los procesos de ensefianza - aprendizaje
es una oportunidad para superar los
esquemas de la educacion tradicional
de la escritura y la lectura que limitan la
imaginacion y, por tanto, la creatividad.

Dicho esto, la presente investigacién
asume el reto pedagdgico y didactico
de involucrar la escritura creativa en
el entorno educativo, sobre la cual se
reflexiona, analiza e interpreta la practica
de la escritura creativa. Desde estas
perspectivas se tiene una aproximacion
al conocimiento de las falencias vy
potencialidades que poseen en su mayoria
los maestros en formacién (MEF) y los
estudiantes de cuarto grado de Educacion
Basica Primaria (EBP) al momento de
crear sus propios textos. Este trabajo
pretende aportar significativamente,
estrategias didacticas alternativas para el
desarrollo de la escritura creativa como
instrumento liberador, con el propdsito de
cultivar seres auténomos y creativos para
la vida.

Para responder a las anteriores
observaciones, el presente trabajo se
inscribe en el paradigma cualitativo y

yace dentro del enfoque etnografico de
la investigacion, puesto que el proceso
creativo escritural se construye a partir
de la subjetividad y las relaciones
interpersonales e intrapersonales de los
MEF y los estudiantes de EBP.

De acuerdo con los objetivos de este
estudio, seinvolucraeltipodeinvestigacion
accion, el cual posibilita la construccién
de conocimiento a partir de intereses y
necesidades de los educandos desde
el contexto y sus desafios cotidianos,
asi como también, los retos educativos;
entonces, este tipo de investigacién logra
que la participacion de los actores en el
aula sea significativa en el desarrollo de los
procesos involucrados en el mejoramiento
de la ensefianza - aprendizaje.

Este trabajo se organiza en cinco capitulos,
descritos de la siguiente forma: en el
primero se expone los aspectos generales:
linea de investigacion, planteamiento,
descripcién, formulacién del problema,
objetivos generales y especificos v,
justificacion. En el segundo se encuentra
el marco referencial con antecedentes a
nivel internacional, nacional y regional,
los marcos contextual, legal y tedrico.

Cabe sefialar que el marco tedrico
representa y nutre esta investigacion,
puesto que permite ahondar y reflexionar
sobre la retdrica, la escritura creativa, la
epistemologia y la estética de la escritura
creativa, la pedagogia y didactica de
la escritura, los factores que impiden
la escritura creativa y, las estrategias
didacticas alternativas para la ensefianza
de la escritura creativa.

En el tercer «capitulo se proyecta
la metodologia de la investigacion,
constituida por: paradigma, enfoque y tipo
de investigacion, en los que se enmarca
el presente trabajo. Seguidamente, en
el capitulo cuarto se visualiza el analisis
e interpretacion de los resultados de
los instrumentos de recoleccién de la
informacidon aplicadas a los MEF y a
los estudiantes de cuarto grado; de
igual forma, se incluye la unidad de
analisis y de trabajo, como la entrevista
semiestructurada y el taller diagnoéstico.



Parafinalizar, en el quinto capitulo se disefia
y presenta la propuesta didactica, que
lleva por nombre ‘Serendipia escritural’,
constituida por talleres de escritura
creativa que llevan a la produccién textual
creativa de los MEF y los estudiantes de
cuarto grado, protagonistas de este bello
sendero de experiencias y de retos, a
través de algunas estrategias didacticas
alternativas y, de textos creados por las
investigadoras.

Metodologia

El trabajo se inscribié en el paradigma
cualitativo, dado que se asocia la
problematica en un contexto educativo
determinado, siendo objeto de analisis con
respecto a los procesos escriturales de los
estudiantes, especificamente centrado en
el desarrollo de la escritura creativa. La
investigacion cualitativa permite apreciar
de cerca el valioso proceso de escritura
que tienen los educandos con relacién a
la creatividad; de esta manera, a través
de las experiencias diarias se refleja la
percepcion de la realidad que tiene cada
uno de ellos.

Del mismo modo, se centré6 en el
enfoque fenomenoldgico, el cual permite
proyectarse con las experiencias de vida
de los actores educativos que hacen parte
esencial en la reflexion sobre la practica
pedagdgica. Este no es un simple enfoque
que se limita a explicar y describir un
fendmeno en el campo educativo, sino que
posibilitatrascenderenlosacontecimientos
que surgen en el aula y, optimizar el
proceso de ensefianza -aprendizaje para
que sea mas significativo, dado que la
fenomenologia se dedica a comprender
como las personas viven sus experiencias
y como estd formada su conciencia.
Su propdsito es investigar la esencia vy
el significado de un fendmeno, viendo
todo desde la perspectiva de quienes
lo experimentan. Para ello se enfoca en
describir detalladamente esas vivencias
y en identificar patrones y temas que se
repiten (Barreto y Lezcano, 2018).

En este sentido, cuando se habla de
fenomenologia en la investigacion, se
da una visidn clara sobre lo que afecta

la realidad, desde verdaderos procesos
escolares que aportan significativamente
a la tarea del docente investigador,
quien desde su quehacer resignifica su
realidad y la de sus estudiantes desde la
subjetividad.

Ahora bien, el tipo de investigacién que
se asume para el presente trabajo es la
Investigacion Accidén Educativa, la cual
parte de la misma investigacion accion
(I-A); se reconoce que esta es un modelo
eficaz para efectuar investigaciones
educativas y favorecer el crecimiento
profesional de los docentes. En este
enfoque, de acuerdo con Pascual y
Lépez (2024)

El docente se convierte en investigador
y utiliza el aula como su lugar de estudio,
lo que impulsa la reflexién y el analisis
critico de los eventos educativos, con el
fin de mejorar su practica pedagdgica,
sus competencias profesionales y la
implementacion del curriculo. (p. 175)

De esta forma, esta propuesta apunta
a este tipo de investigacion, porque
busca motivar y fortalecer el proceso
escritural, asi como su significado en
el desarrollo de habilidades linglisticas
formativas de los MEF, como estudiantes
y futuros docentes.

Para la recoleccidon de la informacion y
para poder dar cumplimiento al primero
y segundo objetivos, se implemento
los instrumentos que se describe a
continuacién: en primer lugar, un taller
diagndstico con estudiantes de cuarto
grado, concebido como un instrumento
integrador, complejo, reflexivo, en el
gue se unen la teoria y la practica como
fuerza motriz del proceso pedagdgico,
orientado a una comunicacién constante
con la realidad personal y social y, como
un equipo de trabajo altamente dialdgico
formado por docentes y estudiantes, en el
cual cada uno hace sus aportes especificos.
El taller diagndstico, también conocido
como evaluacion diagnéstica, se refiere a
una herramienta clave en la construccién
del curriculo académico y la investigacion
cualitativa, “que puede incluir actividades
o ejercicios disefiados para proporcionar



informacidn previa sobre las capacidades desarrolladas por el alumnado o sobre sus
conocimientos en un tema especifico, segun las actividades propuestas” (Lovatén, como
se cita en Gonzalez et al., 2020, p. 3).

Por otra parte, se tiene en cuenta la entrevista semiestructurada aplicada a los MEF,
organizada sobre la base de los objetivos del estudio, con cinco items relacionados
con la escritura creativa. Segun Alvarez (como se cita en Mijangos, 2023), “uno de
los objetivos principales de la entrevista en la investigacion cualitativa es obtener
descripciones del entorno vital del entrevistado, enfocandose en cémo interpreta
los significados de los fendmenos que describe” (p. 22). Esta técnica se convierte en
elemento vital de esta investigacién, pues posibilita conocer el nivel en cuanto a creacién
de textos en los estudiantes y su percepcion sobre el proceso escritural y asi, facilitar un
acercamiento con el pensamiento de quienes participan de esta problematica; en este
caso, especificamente con los estudiantes del grado 12-2 del programa de Formacién
Complementaria de la Escuela Normal Superior de Pasto (ENSUP), a fin de lograr que
estos expresen, a través de la escritura, las experiencias y situaciones que han construido
a lo largo de su formacion y de su quehacer.

La carta de navegacién del proceso se orienté con la matriz de operacionalizacién de
objetivos, descrita a continuacion:

Tabla 1

Taller diagndstico aplicado a los MEF del Programa de Formacion Complementaria y a
estudiantes de cuarto grado de EBP

Objetivo general: Desarrollar la escritura creativa en Maestros en Formacion y en estudiantes
de cuarto grado de EBP.

Técnicas de
Objetivo . . Preguntas Fuentes de recoleccion
7= Categoria Subcategoria . . by
especifico orientadoras informacion de
informacién
Reconocer las Expresion de 1. {Qué Estudiantes- Entrevista
potencialidades ideas entiende por Maestros en  semi
y las falencias creacion de formacion estructurada
de los maestros Propiedades  textos?
en formacién textuales
y de los
estudiantes de -
cuarto grado de Pe,nlsam|ento
EBP en cuanto critico
a la creacion de Géneros
textos Produccién literarios
textual %'ggltaoss 2. ¢Qué fue
Ensayo lo Gltimo que  Estudiantes-  Entrevista
E%enscli?)nes escribi6 y hace Maestros en  semi
cuanto tiempo? formacion estructurada
Escritura
académica
ResUmenes
Informes
Tareas

Reflexiones




Identificar las Imposicion ¢Cuales son
estrategias Motivacién o de la las razones
didacticas desmotivaciéon escritura que le motivan Estydiantes- Entrevista
implementadas en la escritura Estado 0 desaniman Maestros en  semi
por los emocional al momento de formacién estructurada
Maestros en escribir?
Formacién en
el desarrollo Habito de ¢Es la
de la escritura lectura escritura
creativa creativa
una practica
habitual para
usted?
Escritura En su rol como
Estrategias libre docente équé  Estudiantes- Entrevista
didacticas en estrategias Maestros en  semi
el proceso de  Actividades  didacticas formacion estructurada
escritura lidicas plantearia
. para facilitar
Actividades el proceso
de lectura de escritura
creativa en sus
estudiantes?
Resultados

En cumplimiento de los primeros dos objetivos especificos, se llevd a cabo una entrevista
semiestructurada dirigida a los estudiantes del Programa de Formacion Complementaria
(Maestros en Formacion) y un taller diagnostico aplicado a los estudiantes de cuarto
grado de EBP, enfocado en el desarrollo de la escritura creativa. Con el propdsito de
sintetizar los resultados obtenidos, se identifica y categoriza las principales categorias y
subcategorias que facilitan la interpretacion de los datos, con el fin de responder a las
categorias planteadas inicialmente.

En este orden de ideas, los datos fueron recopilados de manera sistematica mediante
la utilizacion de cuadros sintéticos de informacién, los cuales fueron procesados vy
analizados para su interpretacion.

Interpretacion y discusion de resultados entrevista semiestructurada

implementada a MEF

Creacion de textos

Figura 1

Subcategorias de la creacion de textos



Como respuesta a la primera pregunta de
la entrevista, se pudo observar errores
generales en redaccién, coherencia,
sintaxis, signos de puntuacion, abuso del
gerundio, entre otros. En su mayoria,
los MEF no responden a la interrogacién
planteada sobre la definicion de
creacién de textos; algunos tienen ideas
aproximadas sobre el concepto y, muy
pocos tienen un concepto claro sobre la
tematica en cuestién.

Ahora bien, desde un analisis mas puntual,
once de los 27 estudiantes exponen
que crear textos es “plasmar ideas”,
apreciacién que puede considerarse poco
adecuada como respuesta a esta primera
pregunta. Otra apreciacion es que una
de las MEF entrevistadas considera que
el lector esta obligado a entender aquello
que lee; no obstante, el lector entiende,
comprende y puede ser atrapado por el
texto, cuando el contenido y el sentido de
la creacién de textos es realmente de su
agrado e interés.

Siete estudiantes de los 27 entrevistados
expresan que los textos escritos deben
tener sentido, dado que el mensaje que se
quiera plantear y comunicar textualmente
requiere de un propdsito para que el
lector lo comprenda. Al mismo tiempo,
cinco de ellos plantean la importancia de
que la escritura se base en la expresion
de emociones y sentimientos, afirmacion
interesante por cuanto se observa que
las vivencias personales son dimensiones
del ser humano de vital relevancia para la
construccion de experiencias y, ademas,
fuente de inspiracion en el proceso
escritural de textos. Asi mismo, es
primordial para el proceso mencionado,
el uso de la imaginacion y la creatividad,
por cuanto estas habilidades cognitivas
son idéneas en la escritura significativa
que posiblemente sea de interés para los
lectores.

Caberesaltarqueenlasrespuestasse hace
alusiéon a que, producir textos literarios
facilita el desarrollo del pensamiento
critico; asi entonces, la deficiencia en el
proceso de escritura refleja una deficiencia
en el pensamiento. Los errores en las

composiciones son, de hecho, errores
en la formulacidn del pensamiento. Es
fundamental reconocer la importancia y
la estrecha relacidén entre la escritura y el
pensamiento critico. Aprender a escribir
es, en esencia, aprender a pensar, y estos
procesos representan una mediacidn
entre el individuo y el mundo.

Asi, la relacidn existente entre la escritura
y el pensamiento critico pone en manifiesto
su influencia en todo acto educativo, para
que los estudiantes puedan desarrollar
la capacidad de analizar, argumentar,
proponer, comprender e interpretar
el contexto y, ademads, materializarlo
en la escritura. Uno de los estudiantes
entrevistados expresdé que, escribir
textos literarios parte de una ideologia.
Para Triglia (2015), una ideologia es un
“sistema de ideas fundamentales que
definen un modo de pensamiento politico,
religioso, cultural, identitario, etc. propias
de una persona o colectividad” (parr. 3)
que, en opinién de las investigadoras,
tiene que ver con la concepcion y la
percepcion del mundo y de la vida, donde
entran en juego, vivencias, experiencias,
intereses, formacion, educacién, entre
otras. Otro estudiante refiere que Ila
escritura de textos parte de la necesidad
y gusto por expresar ideas; en este
sentido, el MEF valora el acto de escritura
como un interés por liberarse, al escribir
aquello que se esconde en el ser y que,
por lo tanto, desea sacar a la luz; agrega
que, estas ideas que se escribe deben ser
plasmadas de forma organizada.

Es importante conocer la estructura de un
texto al momento de plasmar ideas en él;
por esta razon, el conocimiento del temay
una redaccién adecuada cumplen un papel
relevante, dado que es un proceso que
requiere cierto grado de complejidad, que
permite la comprension y la comunicacién
del mensaje que se pretende expresar en
el marco de la aplicacion de las normas de
textualidad. De las respuestas anteriores
se puede decir que la creacién de textos
comprende factores que van mas alla de la
escritura misma; por tanto, se deduce que
los estudiantes, al no incluir los aspectos
gue se involucran en el proceso escritor,



ponen de manifiesto el desconocimiento
de la definicién que tienen por creacion
de textos y, por ende, no conocen su
verdadera intencionalidad dentro del acto
comunicativo.

Produccion textual

[..] los docentes estan llamados a
comprender la importancia de la
expresion escrita, a resignificar los
planes y procedimientos empleados
para su ensefianzay, a que se favorezca
significativamente el desarrollo de esta
habilidad en los estudiantes. (Vallejo y
Villota, 2022, p. 61)

Figura 2

Subcategorias de la produccion textual

Con respecto a la segunda pregunta, se
puede decir que los MEF responden con
diversas percepciones sobre su propio
acto de escribir; se pudo evidenciar que
las creaciones textuales vigentes de los
estudiantes se basan en diferentes temas
y géneros, como cuentos, canciones,
reflexiones, entre otros, lo cual permite
tener un acercamiento al interés por
escribir.

De igual modo, algunos de los
entrevistados aseguran que lo Ultimo
que escribieron fueron ensayos dentro
del ambito académico; dicho de otro
modo, en la escritura de ensayos subyace
la argumentacién y se demuestra la
capacidad del estudiante, asi como
también la postura en algun tema en
especifico. De esta manera, este tipo
de escritos cumple con la exigencia
de alguna asignatura, como plantean
algunos de los discentes. Se infiere que

escriben solamente cuando es para dar
cumplimiento a algun requerimiento de
una autoridad educativa.

En el mismo marco de observaciones,
tres educandos expresan que lo escrito
recientemente se relaciona con la practica
pedagdgica, ejercicio que permite
entrever las experiencias que construyen
dentro del quehacer educativo, donde
estan inmersos los MEF. Se debe agregar
que es primordial considerar el contexto
de dicha practica y, de esta manera,
poder describir mejor la realidad de las
comunidades educativas.

En consonancia, cuatro estudiantes
coinciden en que escribieron informes
escritos con una finalidad académica,
convirtiéndose en un acto escritural de
cumplimiento con las disciplinas de Ia
educacion, mas no de forma espontanea
o por interés personal. Esto permite
constatar que los MEF no tienen claro
que, escribir académicamente o por
razones laborales, es diferente a producir
textos de otra indole, que se conviertan
en escritura creativa.

Tres de los entrevistados plantean que
han escrito cartas, las cuales permiten
expresar pensamientos, sentimientos y
emociones en un momento determinado.
En este sentido, dos afirman que en su
reciente proceso escritural estd implicada
la poesia, como un ejercicio de expresién
espontaneo que surge de la inspiracion
y de las vivencias diarias. Al respecto,
Zondek (2021) expresa:

La poesia esla construccién de un mundo
donde diversas voces se entrelazan,
cuestionando lo evidente y abriendo
paso a un lenguaje significativo. Es el
amanecer de la palabra en la pagina
en blanco, preparando la llegada de su
propio ocaso. Un eco que se desvanece,
alejandose de la anécdota que lo origind.
Es convertirse en voz para encontrar
expresion y persistir. (p. 317)

Lo que aqui subyace es la idea de
concebir la poesia como una liberacién;
el poder de la palabra poética escrita se
revitaliza como el puente de conexion de



los pensamientos y sentimientos que son
traducidos en un homenaje a la escritura
creativa. Por esta razon, la validez de las
experiencias se enmarca en la fuente de
inspiracion para la construccién de ese
bello arte escritural.

Desde otro punto de vista, tres de los
estudiantes exponen que han escrito
canciones y villancicos, afirmacién
relevante que Illeva a descubrir una
habilidad artistica importante en los
educandos, para su vida personal vy
profesional, con las cuales expresan sus
sentimientos. Se destaca la capacidad
de expresion artistica de cada individuo
implicado en el proceso.

Una de las MEF afirma que realizd un
escrito corto en su diario personal,
cuestion que deja visualizar su gusto por
escribir sus propias experiencias diarias y
plasmar lo que siente. Otro entrevistado
plantea que realizd un escrito relacionado
con el proceso investigativo, razén que
expone la necesidad de involucrarse
con la escritura en el acto de investigar
sobre la educacioén, lo cual permite inferir
que los MEF no logran diferenciar la
escritura académica de la creativa; por
tanto, la gran mayoria coincide en que
solo escriben para dar cumplimiento con
actividades del estudio, situacién que deja
en evidencia que tienen un acercamiento
poco constante con la escritura creativa
y, que no establecen un habito escritor en
su quehacer diario.

Motivacion o desmotivacion en la
escritura

Figura 3

Subcategorias de la motivacion o
desmotivacion en la escritura

En efecto, dentro de la ardua tarea de
escribir estan implicados diversos factores
que pueden motivar o desmotivar dicho
acto; asi entonces, la tercera pregunta
de la entrevista pretende ahondar en las
situaciones particulares que vivencian los
MEF al momento de poner en practica el
proceso escritural. En este orden de ideas,
siete de ellos coinciden con una de las
razones que los desmotiva en la escritura:
la carencia o falta de ideas, alusién que
hacen a la importancia de explorar con la
imaginacion y el pensamiento de mundos
posibles donde exista la conviccion de
plasmar en un escrito, diversas realidades.

Siete de los entrevistados concuerdan
en que su estado de animo y emociones
influyen directa e indirectamente en el
acto de escribir; de este modo, se puede
decir que cada experiencia positiva o
negativa en las diferentes dimensiones
del ser humano permite realizar una
introspeccion que logra despertar vy
descubrir en cada individuo, la necesidad
de expresar de cualquier forma las
sensaciones que deja el diario vivir.

Al continuar con el analisis, tres educandos
de los 25 entrevistados expresaron que
un factor desmotivador en el ejercicio de
escribir es la imposicion de la escritura
como tarea obligatoria y poco adecuada
que bloquea la creacién de textos. Dos de
ellos comparten la idea de que una de las
razones desmotivadoras del acto escritural
es la dificultad para redactar, siendo parte
vital en la construccion de un texto, en la
gue se manifiesta la capacidad de poner
en palabras, las ideas, los pensamientos,
los sentimientos, entre otros vy, la claridad
en la intencidon comunicativa del escrito.
Se deduce que esto se debe al escaso
habito de la lectura.

Dos de los MEF hacen énfasis en que la
falta de inspiracion desempena un papel
relevante en la motivacién por escribir,
al ser una herramienta primordial para
despertar sensaciones que merecen ser
escritas. Otros dos estudiantes plantean
que, cuando existe inspiracion para
plasmar sus ideas en un escrito, sus



creaciones cobran sentido y significado
en el marco de su capacidad creativa.
Dicho de otra forma “La inspiracion,
lamada por el poeta o el artista ‘la
musa’, es parte de esa composicion
imaginativa que todo Illevamos por
dentro; sin embargo, sin ella no podemos
ver los caminos claros a la imaginaciéon”
(Atienzo, 2022, p. 96). Asi entonces, la
inspiracién se manifiesta desde lo mas
puro y lo natural de la vida; se refleja
a través de aquellos que se atreven a
imaginar y crear sus propias realidades
desde la expresién escrita, para lo cual
el habito de la lectura es transcendental.

Dos de los educandos afirman que
los medios de comunicaciéon y las TIC
motivan a estar en constante ejercicio
con la escritura; se puede decir que,
si bien las herramientas tecnoldgicas
facilitan la comunicacion, limitan muchas
veces la creacién de textos, por cuanto
las redes sociales perjudican el buen
uso del lenguaje, a mas de hacer un uso
inadecuado del celular por parte de los
usuarios.

Una de las razones que desmotiva
la escritura de textos es la falta de
pensamientos creativos, pues perjudica el
desarrollo espontaneo del acto escritural,
al cohibir al estudiante en el momento
de plasmar ideas, pensamientos vy
sentimientos. Por ello, desde el rol del
maestro, es vital motivar las diversas
maneras de ver y entender el entorno,
conectando la imaginacién y la creatividad
de los educandos. Uno de estos expresa
que los problemas cotidianos permiten la
reflexién de hechos que ocurren en la vida
diaria y, realizar un ejercicio de escritura
espontaneo y pertinente con la situacion
gue vive en el momento.

Los MEF coinciden en que la falta de
tiempo debido a sus actividades cotidianas
no les permite escribir nada que no sea
diferente a las actividades escolares;
opinan que no existen espacios para lograr
despertar la imaginacion y creatividad,
factores que desmotivan el acto puro
de encontrarse consigo mismos a través
del acto escritural. En sus respuestas se

demuestra el escaso habito lector, pues
es esta habilidad basica cotidiana la que
nutre la imaginacién para luego crear
literariamente; por esta razdn, leer se
convierte en un proceso enriquecedor
que busca alimentar el espiritu y el
pensamiento creativo.

La cuarta pregunta estuvo relacionada
con las categorias y subcategorias de
este apartado, cuyo propdsito era indagar
si existia una practica habitual de la
escritura. Se pudo evidenciar que esta es
una habilidad basica que permite al ser
humano plasmar ideas, pensamientos,
sentimientos y vivencias personales, entre
otras, con una intencidon comunicativa
gue da sentido y significado al proceso
escritural. Al analizar las respuestas y
saber si esta era una practica habitual,
diez de los entrevistados sostienen que,
desarrollar trabajos en diferentes areas
del conocimiento hace que la escritura
se convierta en una practica habitual
en su rol como estudiantes; ademas,
les permite un acercamiento frecuente,
pero a su vez impuesto, en el proceso
escritural. Seis de ellos exponen que,
es una practica habitual, dado que la
escritura es un ejercicio constante en las
diferentes actividades diarias dentro de
su campo de formacién. Cabe resaltar que
este ejercicio es objeto de una actividad
académica, mas no hacen referencia al
acto de la escritura creativa.

Cuatro estudiantes afirman que Ia
estabilidad emocional de las personas
facilita la liberacion de emociones vy
sentimientos, que pueden ser expresados
en un escrito. Escribir sobre experiencias
lleva a una comprensién profunda del ser
humano y del entorno que le rodea. Asi
entonces, siguiendo las palabras de Lema
(como se cita en Calero, 2022),

La estabilidad emocional es esencial
en la vida de las personas, ya que
[desempefa] un papel clave en el
desarrollo integral de la personalidad.
Cuando Ila estabilidad emocional
es baja, el individuo se enfrenta a
situaciones de riesgo que pueden llevar
a una frustracién aun mayor. (p. 12)



En este sentido, la estabilidad emocional es
relevante para el acto escritural, en tanto
situa al individuo en un equilibrio mental y
afectivo que le permite la interaccion con
sus sentimientos y el texto. Dos de los
MEF consideran que la imposicion de la
escritura desde el aula de clases cohibe
al educando a realizar escritos de interés,
limita la creatividad e imaginacion, dos
de los procesos cognitivos fundamentales
para desarrollar y transformar los
escritos tradicionales en producciones
con autenticidad. Se intuye que son muy
pocos los que escriben literariamente,
porque posiblemente a sus docentes no
les interesa este acto, al solicitar escribir
textos académicos Unicamente.

De manera semejante, dos discentes estan
de acuerdo con que la falta de gusto por
la escritura no permite que esta sea una
practica habitual, a pesar de que, desde
su papel como MEF estan en contacto
con diversas situaciones que les permiten
reflexionar y dar sentido a sus ideas a
través de composiciones escritas. Dos
de ellos responden que la argumentacion
promueve la escritura como practica
habitual; es decir, ayuda a plasmar ideas,
opiniones, reflexiones, entre otros, al
proponerse como objetivo comunicar y
dar sentido a un escrito. Un estudiante
manifiesta que la escritura es una practica
habitual porque ayuda a la redaccion y a la
ortografia, dos elementos esenciales para
comunicar ideas con claridad y mejorar
el proceso escritural. Otro cree que las
redes sociales se han convertido en una
practica habitual diferente de escritura,
que facilita la comunicacion con otras
personas. No obstante, el mal uso que
se le da al lenguaje perjudica la intencién
comunicativa y entorpece el ejercicio
escritural. Hecha esta salvedad, en las
respuestas analizadas de la presente
pregunta se puede decir que la escritura
creativa no es una practica habitual en los
MEF, puesto que confunden dicho proceso
con la escritura convencional en el marco
de lo académico; en otras palabras, esta
problematica surge como una respuesta
a la ensefianza tradicional de la escritura
y al escaso habito lector del estudiante,
causal de la misma.

Estrategias didacticas en el proceso
de escritura

Figura 4

Subcategorias de las estrategias didacticas
en el proceso de escritura

Al asumir este punto, es relevante la
quinta pregunta de la entrevista aplicada,
en vista de que responde al segundo
objetivo, el cual busca identificar las
estrategias didacticas implementadas por
los MEF en el desarrollo de la escritura
creativa. Asi, el maestro, desde su
quehacer educativo, es conocedor de
que el proceso de escritura es una
herramienta fundamental que fortalece
en los estudiantes, elementos como:
ortografia, redaccion, fluidez, entre otros.
Desde su rol y sus experiencias dentro
del aula, se centra en los intereses y
necesidades de los educandos, identifica
y promueve estrategias de lectura que
facilitan aprendizajes significativos en el
proceso escritural.

Al analizar las respuestas de los MEF, tres
exponen que implementarian estrategias
didacticas para facilitar el proceso de
escritura, de suerte que sea dinamico,
ludico y participativo, con el fin de lograr
un acercamiento ameno a la escritura de
textos. Por otra parte, cuatro discentes
consideran que las actividades ludicas
son esenciales y facilitan el proceso
de escritura en los estudiantes, puesto
que les permite hacer de su clase una
actividad en la cual el juego y la diversién
cumplen con el papel de transformar el
proceso de enseflianza y de aprendizaje
tradicional basado en la transmision y
memorizacion de conocimientos, a un
proceso que tiene como eje central, los
intereses de los educandos.



Por otro lado, tres educandos sustentan
gue, en una estrategia para facilitar el
proceso de escritura se debe tener en
cuenta la intencidn de los estudiantes por
aprender y, reconocer sus capacidades y
fortalezasdentrodelprocesodeensefianza-
aprendizaje. De esta manera, el maestro
debe ser el promotor de actividades que
conlleven experiencias significativas que
motiven el gusto e interés estudiantil.
Se debe agregar que tres entrevistados
sostienen que la escritura libre, como
estrategia, favorece el proceso escritural,
siendo una forma de expresion en la
que los estudiantes construyen mundos
diferentes que les posibilitan estar en
contacto con sus propias experiencias.
Asi, la escritura debe ser un acto libre que
enriquece y viabilice diversos significados
de una realidad.

Tres de los MEF creen que la libre
expresion facilita el proceso de escritura,
permite expresar libremente las diferentes
concepciones que se tiene de la realidad
y del mundo que circunda vy, favorece la
capacidad de escribir con argumentos, al
articular ideas y darlas a conocer. Otros
tres sustentan que la motivacién debe
estar presente en el proceso de escritura,
dado que permite al maestro fortalecer las
diferentes capacidades y destrezas de los
educandos, asi como también, despertar el
interés y agrado por la tarea que se realiza.
Tres de los 27 entrevistados plantean que
la expresion de sentimientos en todo acto
escritural se ve inmersa de sensaciones
y emociones; de ahi que las vivencias
personales tomen significado importante,
como una manera de liberacién y de
relacionarse con los demas, cuando se
identifican con los escritos. Dos revelan
que el reconocimiento de la lateralidad
permite conocer y respetar los procesos
en los que se encuentran los estudiantes,
con el uso de las diferentes herramientas
gue esta posibilita en la escritura desde la
etapa inicial.

Cuatro certifican que una estrategia que
facilita el proceso de escritura son los
ejercicios de lectura como actividad ludica
y participativa acorde con los gustos de
los estudiantes, que sirve como ejemplo

para sumergirse en lugares, personajes
y situaciones que van mas alla de una
realidad existente, con lo cual se motiva
el ejercicio propio de escribir. Desde otra
perspectiva, dos educandos opinan que
la creatividad permite romper con los
esquemas comunmente determinados al
momento de escribir, aspecto que motiva
la voluntad de expresar con propiedad,
originalidad y sentido lo que se quiere
comunicar con la escritura. Otros dos
estan de acuerdo en que la expresion de
ideas facilita la escritura, puesto que surge
de expectativas reales para redactar
un escrito, con lo cual se fortalece la
capacidad argumentativa vy la fluidez.

Cabe destacar la importancia de la lectura
habitual asociada a la escritura desde el
primer—momento en el aprendizaje; no
cabe duda que, para poder escribir se
debe leer bien; estos dos procesos no
solo se enmarcan como los pilares de la
educacién, sino también en habilidades
humanas que permiten plasmar y difundir
el conocimiento. Si bien la lectura se
empieza a fomentar desde los primeros
afnos de vida, la escritura surge como una
habilidad natural; portanto, el habito lector
se convierte en un medio de incalculable
valor para incrementar el deseo de
aprender y escribir. Dos educandos hacen
alusiéon a que el gusto por la escritura
va mas alld de una tarea escolar, pues
en la actualidad, el acto de escribir esta
inmerso en casi todos los ambitos donde
el ser humano se desarrolla. Otros dos
argumentan que, dentro del proceso
de escritura se debe tener en cuenta
los intereses de los estudiantes, para
promover habilidades de construccién de
un texto y un desarrollo adecuado de la
escritura como herramienta de expresion.

Un MEF expone que la ensefianza
tradicional obstaculiza el proceso
escritural, condiciona, impone, impide
al estudiante ir mas alld de lo que
estd dado y, cohibe la imaginacion y
la creatividad, factores de un ejercicio
libre y espontaneo. Con relacién a las
respuestas analizadas, los entrevistados
dejan entrever que son conocedores de
diferentes estrategias didacticas que



facilitan el proceso de escritura; parten de la idea de atender los intereses de los
estudiantes para flexibilizar y dinamizar este proceso. De acuerdo con esto, es esencial
entender que la escritura, como objeto de ensefianza, conduce a que el docente se
cuestione sobre la necesidad de brindar al estudiante la oportunidad para escribir,
mediante la implementacién de estrategias didacticas alternativas que permitan el
uso de habilidades para comunicar sentimientos, pensamientos y acciones.

En este orden de ideas, Altamirano (como se cita en Yana et al., 2019) expresa que

Las estrategias didacticas no son simplemente un conjunto de actividades estrictas
ni se enfocan en un producto final como objetivo; en su lugar, su secuencia puede
ajustarse a las necesidades de los estudiantes, considerando sus estilos y ritmos de
aprendizaje, a través de un proceso sistematico. (p. 212)

Expuesto lo anterior, promover estrategias didacticas innovadoras en la ensenanza de
la escritura creativa permite motivar y desarrollar en los estudiantes las habilidades
y destrezas, acciones que el docente debe llevar a cabo para dar cumplimiento a los
objetivos de aprendizaje; en este caso, fortalecer el proceso escritural. En este sentido,
en las respuestas de los MEF se destaca algunas perspectivas que tienen ellos sobre
la ensefianza de la escritura creativa que, en su medida, debe ser didactica, como las
mismas estrategias lo proponen; asi entonces, forjar desde la docencia el interés y la
motivacion por el proceso escritural creativo puede cimentar las bases para involucrar
nuevos senderos en la ensefanza y en la busqueda por el aprendizaje significativo y
autéonomo.

Interpretacion del taller diagnéstico aplicado a estudiantes del grado 4.5 de
la ENSUP

En cumplimiento del primer objetivo especifico de la presente investigacién, que era
develar las fortalezas y dificultades de los educandos en la creacidon de textos, se aplica
el taller diagndstico a estudiantes del grado 4-5 de la ENSUP, de lo cual se expone y se
deduce lo siguiente:

La primera parte del taller aplicado consiste en la creacién de un escrito corto que parte
de la imaginacion y originalidad de los estudiantes, por medio de una estrategia llamada
‘La bolsa magica’, la cual contiene diferentes imagenes de personajes, lugares, objetos
y animales, con la intencién de solicitarles extraer una de ellas y construir un escrito
de su preferencia. En la segunda actividad, denominada ‘Letras viajeras’ se les pide
que describan sus experiencias de las vacaciones que mas recuerdan, en un pequefio
escrito. En cada una de las producciones se aprecia la autenticidad, la coherencia y
la fluidez, como aspectos a considerar para la interpretacién, asi como también, la
destreza para el dibujo.

Tabla 2

Actividades: 'La bolsa magica’y 'Letras viajeras’

Aspectos a Estudiantes con Estudiantes sin Total
valorar dificultades dificultades estudiantes
1. Autenticidad 25 25
2. Coherencia
3. Fluidez

100 % 100 %




Al realizar un analisis minucioso de las
producciones textuales de los estudiantes
se deduce que, es necesario trazar un
nuevo camino, lejos de lo tradicional
y lo convencional en la ensenanza de
la escritura, puesto que los educandos
sienten temor al momento de expresar
sus ideas frente al texto; por esta razon,
implementar estrategias novedosas que
motiven la escritura permite desarrollar
habilidades y relacionarlas con |la
creatividad e imaginacion; asi mismo, se
fortalece la autonomia y la libertad.

Dicho esto, seinfiere que los 25 estudiantes
participantes del taller presentan
dificultades que se relacionan con los
aspectos a valorar incorporados en la
Tabla 1, como la coherencia, autenticidad
y fluidez, asi como también, los errores
ortograficos mas comunes como la
carencia de los signos de puntuacion,
cambio de letras, entre otros; igualmente,
errores de sintaxis y dislexia, situacion
que limita la recreacién de escenarios
imaginarios con la escritura. Cabe
sefialar, ademas, que las dificultades en
la fluidez permiten trazar la necesidad de
enriquecer el vocabulario para posibilitar
infinidad de formas para expresar los
sentimientos, emociones e ideas; por
tanto, es importante que en la relacién
de la lectura y la escritura se dé en un
espacio de practica continua.

Desde otra perspectiva analitica en
cuanto a los escritos de los educandos,
se puede evidenciar que evidencian otro
tipo de dificultades que no les permite
conectar ideas con sentido y coherencia,
parte relevante en la construccion de un
texto; por ello, es preciso implementar
estrategias didacticas que contribuyan
al mejoramiento de Ila habilidad
comunicativa escrita.

Desde otro punto de vista, se aprecia
potencialidades estudiantiles como el
dibujo, que estd presente en las formas
de expresion de los nifios y su manera
de relacionarlo con la produccion escrita,
situacion que posibilita entrever que la
inspiracion por una imagen dibujada
sirve como puente de creatividad para

gue logren relacionarse con su capacidad
de desarrollar ideas y emociones que se
conectan con la realidad y las experiencias
gue se genera en ella.

Hallazgos investigativos encontrados
en el ejercicio diagnoéstico a MEF

En contraste y, como dato -curioso,
guardadas las proporciones, se encontré
no solo errores por parte de los nifos
de cuarto grado, sino también, el temor
a enfrentarse a la pagina en blanco, la
cohibicion de ideas, fendmeno comun
entre los estudiantes, asi como, errores
ortograficos, falta de conexién de ideas,
incoherencia y falta de fluidez en el texto
escrito.

Algunos de los MEF expresaban ansiedad
constante a escribir, cuando esta tarea era
impuesta; sin embargo, muchos lograron
expresar algunos de sus sentimientos
o emociones que en el momento
deambulaban en su mente. De este modo,
se logro rescatar una parte fundamental
del ejercicio de escritura, cuando los
estudiantes asumieron una postura de
autoexigencia al hallarse frente a frente
con la hoja de papel y el lapiz, al tener
la incertidumbre de no saber para qué
escribian ni el propdsito del ejercicio. Una
vez expuestas las razones, la mayoria
de ellos tuvo inquietudes y expresaron
que escribir era una tarea compleja en
el marco de la creatividad, dado que
muchas veces se sintieron cohibidos
al momento de expresar sus ideas por
escrito, alejandose de una idea literaria y
creativa de la escritura.

Conclusiones

La escritura creativa es un proceso
auténtico en el que la experiencia vital
es esencial para crear arte a través de
las palabras, permitiendo imaginar vy
expresar una voz propia sin limites.
Es esencial fomentar la creatividad
mediante la escritura desde la formacion
docente, ya que los maestros que
practican la escritura creativa son
capaces de desarrollar e implementar
estrategias innovadoras para involucrar



a los estudiantes en el aprendizaje de
maneras nuevas y motivadoras. Cuando
el maestro establece una relacidn
con el estudiante en el contexto de la
escritura creativa, facilita el desarrollo
de sus habilidades de pensamiento
divergente. Esto permite adoptar
diferentes perspectivas para comprender
el mundo, ademas de conocer y expresar
emociones. En resumen, la escritura
creativa no solo enriquece la ensefanza,
sino que potencia el crecimiento personal
y emocional de los estudiantes.

Deigual modo, la escritura creativa brinda
al MEF la posibilidad de fomentar valores
como la empatia y el compafierismo, al
escribir desde las experiencias e historias
de vida de los estudiantes. Por esta
razén, es primordial que el docente sepa
reconocer el contexto propio y el de los
educandos, que lleve a la resolucion de
problemas y, de esta manera, trascienda
al enfrentar los desafios en el aula vy,
proyectarlos hacia la transformacién de
la sociedad.

Por otra parte, desde la labor docente
se debe generar espacios de interaccion
donde se fomente el amor por la escritura
y la lectura, lo cual tiene que surgir como
una iniciativa en el proceso de ensefianza;
gue sea el maestro quien motive con su
ejemplo el proceso lector y escritor; que
fortalezca y motive al estudiante a través
de estrategias didacticas alternativas
que hagan que la escritura creativa
sea mas llamativa, al involucrar con
actividades practicas que los conecten
emocionalmente y los lleven a participar
activamente en ellas. Asi, cuando sus
docentes son los guias y dinamizadores
de todo proceso, los estudiantes se
comprometen y se motivan por aprender.

Las estrategias didacticas alternativas
que favorecen la escritura creativa vy,
por ende, el proceso formativo de los
estudiantes, deben ser establecidas de
forma transversal en el curriculo. Es
esencial que los docentes potencien
las habilidades y competencias de los
alumnos, integrando la escritura en las

diferentes areas del conocimiento; esto
crea un espacio para el desarrollo y la
motivacién de la creatividad, la libre
expresion y la autenticidad, al tiempo
que fortalece el proceso de aprendizaje.
Ademas, el docente, desde su formacién
hasta su desempefio como mediador
de la ensefianza, debe implementar
estrategias que faciliten y flexibilicen
el proceso educativo de los nifos; esto
permitird alcanzar objetivos que, en
ultima instancia, resignifican el curriculo
y mejoran la calidad educativa.
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Resumen

La investigacion tuvo como finalidad, analizar la inteligencia emocional
(IE) en el desarrollo del aprendizaje cooperativo de los nifios de
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enfoque hermenéutico y el tipo de investigacion fenomenoldgico. El
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de trabajo que realiza el docente dentro del aula, donde sus acciones
se ven afectadas por la falta de autorregulacion de los nifos.
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Introduccion

Para Rouse (s.f.), el temperamento y la
personalidad de un niflo o nifia son las
capacidades innatas de autorregulacién. A
través de lo investigado, se revela acciones
relacionadas con el autoconocimiento
emocional, la motivacion y la empatia,
para conocer como estas hacen parte
fundamental del conocimiento sobre la IE
y como afectan positivamente el trabajo
cooperativo entre los nifos. Morin (2022)
sefala que el autoconocimiento emocional
€S un proceso que se inicia en la infancia,
cuando los nifos comienzan a reconocer
y nombrar sus emociones, identificar
sus fortalezas y desafios, asi como, a
distinguir sus preferencias y aversiones.
Para gestionar eficazmente la IE, es
crucial considerar la singularidad de cada
individuo y su entorno, la reflexidn sobre
sus propios intereses y de los demas.
Desde la perspectiva de Gémez (2016) la
empatia es un concepto que permite en el
nifo, sentar las bases para la afectividad
en la edad adulta; de ahi la importancia
de realizar un analisis de la misma.

La etapa inicial de la educacion es
un mundo fascinante y fundamental
en la vida de los pequefios, donde se
sumergen en una realidad subjetiva,
experimentando y viviendo situaciones
nuevas Yy desafiantes. Durante este
periodo, los nifos y nifas no solo aprenden
conceptos basicos, sino que desarrollan
habilidades sociales, emocionales vy
cognitivas que seran cruciales a lo largo
de toda su vida. Este proceso tiene
como objetivo principal, invitarles a
convertirse en seres sociables, afectivos
e independientes, abordando todos los
procesos de enseflanza-aprendizaje,
esenciales para su desarrollo integral.

I

En el Centro Educativo ‘Colores de Paz
se pone un énfasis particular en estos
primeros afios de formacidn; los nifios y las
ninas del nivel de transicion, con edades
comprendidas entre los cinco y los seis
anos, son guiados a través de un camino

educativo  cuidadosamente  disefiado
para fomentar su crecimiento integral.
En este entorno se reconoce que cada
experienciay cada interaccion contribuyen
significativamente al desarrollo de sus
capacidades y habilidades.

El presente trabajo de investigacion
surge a partir de la necesidad apremiante
de integrar la IE como un componente
central en los procesos de aprendizaje
cooperativo durante la etapa inicial
educativa, entendida como la capacidad
para reconocer, comprender y gestionar
nuestras propias emociones y las de los
demas (Goleman, 1996), que se revela
como una herramienta fundamental
en la educacion temprana. Esto es
particularmente notable porque es en
estos primeros afios de vida cuando los
sentimientos y emociones relacionados
con el juego y la alegria se evocan con
mayor facilidad, siendo esenciales para el
desarrollo socioemocional y cognitivo de
los nifios (Piaget e Inhelder, 2008).

La investigacion se desarrollé desde un
enfoque cualitativo, con el propdsito de
comprender, interpretar y construir una
vision detallada de las situaciones que
surgen en los diversos contextos en los
gue los nifios y las nifias se desenvuelven.
Este enfoque cualitativo incluye el uso
del disefio fenomenoldgico y el enfoque
historico-hermenéutico, los cuales se
convierten en aliados indispensables en
este proceso.

El disefio fenomenoldgico, actualizado
por estudios recientes, se centra en la
descripcion de las experiencias vividas
desde la perspectiva de los participantes,
permitiendo una comprensién profunda
de los fendmenos estudiados (Smith et al.,
2009). Este método es particularmente
util para captar la esencia de las
experiencias de los nifios y niflas en sus
contextos cotidianos, ya que busca revelar
el significado de estas experiencias, tal
como son percibidas por ellos mismos.



Aguirre y Jaramillo (2013) sostienen
que “la fenomenologia favorece Ila
comprension de las realidades escolares,
haciendo hincapié en las experiencias
de los representantes del proceso
formativo” (p. 51). En este sentido, es
fundamental que el maestro acepte la
importancia del método fenomenoldgico,
pues permite la comprension y reflexion
profunda de las experiencias, hallando el
significado de las mismas, para ser capaz
de crear acciones que conlleven mejorar
la practica pedagdgica.

Por su parte, el enfoque histérico-
hermenéutico se ocupa de interpretar
y comprender el contexto histérico vy
cultural en el que los nifios desarrollan
las experiencias. Este enfoque,
fundamentado en la teoria hermenéutica
de Hans-Georg Gadamer (como se
cita en Petit, 2018), permite situar las
experiencias individuales dentro de
un marco mas amplio de significados
compartidos. Gadamer sostiene que
la comprension es siempre un proceso
historico y linglistico en el cual el
intérprete se encuentra inevitablemente
influenciado por sus propios prejuicios y
el horizonte de su tiempo.

Enelcontextodel Centro Educativo'Colores
de Paz’ seimplementa diversas estrategias
para fomentar la IE y el aprendizaje
cooperativo. Goleman (1996) subraya
la importancia de la IE en el desarrollo
infantil, indicando que habilidades como el
reconocimiento y la gestion de las propias
emociones son cruciales para el bienestar
y el éxito académico. Johnson y Johnson
(1999) argumentan que el aprendizaje
cooperativo no solo mejora el rendimiento
académico, sino que promueve habilidades
sociales esenciales como la cooperacion y
la resolucién de conflictos.

La investigaciébn buscd resaltar la
importancia de la IE en el aprendizaje
cooperativo, evidenciando cdmo, a través
del juego y la interaccién positiva, los
ninos pueden desarrollar habilidades

socioemocionales que les serviran a lo
largo de toda su vida. Seguin Goleman
(1996), la IE es crucial para el desarrollo
infantil, ya que habilidades como la
autoconciencia, la autorregulacién, la
motivaciéon, la empatia y las habilidades
sociales son esenciales no solo para el
bienestar emocional, sino para el éxito
académico y personal.

Estudios como el de Brackett et al. (2011)
han demostrado que los programas
educativos que incorporan la IE pueden
mejorar significativamente el clima escolar
y las relaciones entre los estudiantes,
facilitando un entorno propicio para el
aprendizaje cooperativo.

El juego y la interaccion positiva son
herramientas poderosas en este proceso.
Segun Smith y Pellegrini (2013), el juego
permite a los nifos explorar, experimentar
y entender el mundo que les rodea, de
forma natural y divertida. A través de él,
aprenden a colaborar, compartir, resolver
conflictos y expresar sus emociones
saludablemente, desarrollando habilidades
socioemocionales que son fundamentales
para su desarrollo integral.

Metodologia

El proyecto de investigacién se encamind
al paradigma cualitativo, ya que se busca
destacar las potencialidades de los nifios
y niflas, dar a conocer hechos, procesos,
estructuras y personas en su totalidad,
y no a través de la medicion de algunos
elementos. Particularmente, losresultados
cualitativos son analisis e interpretaciones
de conceptos verbales y sus asociaciones;
por esta razdn, el estudio se enmarca en
este tipo de investigacion, ya que pretende
dar a conocer aquellas fortalezas que no
necesariamente son medibles, sino todos
aquellos conocimientos y aprendizajes
que poseen, adquiridos a través de sus
costumbres, cultura y formas de crianza.

En este sentido, se retoma el aporte tedrico
de Bonilla y Rodriguez (2005), quienes



mencionan que la investigacién cualitativa
capta el conocimiento, el significado y
las interpretaciones que comparten los
individuos sobre la realidad social que se
estudia y que es validada y transformada
por los mismos sujetos. La investigacion
cualitativa es ideografica, porque busca
las nociones e ideas compartidas que
dan sentido al comportamiento social, en
aras de profundizar en el fendmeno y, no
necesariamente generalizar. Con ello se
parte hacia el trasfondo de las dificultades
que tienen los nifios y, las actitudes que
demuestran al realizar actividades, para
llevar a cabo el desarrollo adecuado de los
ejercicios propuestos y, que los asimilen
para su propio beneficio. Se tuvo en
cuenta los ritmos y formas de aprendizaje
y la manera como aprenden.

En virtud de lo anterior, se orientd
la investigacién al enfoque histdrico
hermenéutico que, segun Florez (1994), se
refiere a la blusqueda de la comprensidn,
el sentido y la significacién de la accidn
humana, en un contexto de las ciencias
del espiritu; para ello, se fundamenta
en la descripcion detallada de las
cualidades de los fendmenos. Con esto se
pretende determinar el entendimiento del
comportamiento de los nifios y nifias en los
diferentes contextos, tales como el hogar,
la institucidon educativa, con sus pares, la
calle o espacios de sana distraccion vy asi,
estudiar su participacion en las diferentes
actividades que desarrollan.

El enfoque histérico hermenéutico busca la
direccional basada en la percepcién, en la
fenomenologia (estudio de los fendmenos
‘hechos’), en la sociologia (estudia lo
relacionado con el hombre y con su
medio, la herencia, la vida en comunidad,
en la familia y en la sociedad en general);
aborda a profundidad experiencias,
interacciones, creencias y pensamientos
presentes en una situacidén especifica y
la manera como son expresadas por los
actores involucrados.

De esta forma, se parte de las creencias,
culturas y pensamientos de los nifos
y sus familias, para dar inicio a una
organizaciéon estructurada de informacién
y trabajo colectivo en donde se busca
principalmente dar a conocer como es
la IE en el desarrollo del aprendizaje
cooperativo, teniendo en cuenta Ia
busqueda de la comprensién y el sentido
que desde la primera infancia se brinda a
este punto tan importante y significante
desde los diferentes contextos a que los
nifos tienen acceso.

Si bien la fenomenologia no ansia
descartar nada de lo representado en
la conciencia, prioriza aquello que se
‘muestra’, ya que el individuo Unicamente
puede hablar de su experiencia; de aqui
se deriva que el comportamiento del ser
humano estd definido por sus vivencias
(Husserl, 1992; 2013).

La reflexion fenomenoldgica admite
pensar e investigar campos esenciales de
la educacion vy, articularla en el analisis
de la complejidad de los problemas
humanos que exige toda ciencia social,
dado que hace de la existencia y de la
experiencia vivida, el nucleo de sus
planteamientos, en el mundo en el que
estamos inmersos siempre.

Por consiguiente, fueron los investigadores
quienes tomaron la iniciativa de llevar
una responsabilidad sobre el proyecto
investigativo, al abordar conscientemente
procesos reflexivos para obtener datos
relevantes que permitan lacomprensionde
las situaciones; en este caso, profundizar
en los procesos que se efectla al interior
del aula, dando a conocer paulatinamente
los resultados obtenidos a través de las
observaciones del trabajo de los nifios y
nifas y las entrevistas con los padres de
familia de la institucion educativa.

Para lograr llevar el proceso, se utilizé la
matriz de operacionalizacién de objetivos
para una mayor orientacion, la cual se
describe a continuacion:



Tabla 1

Matriz operacional de variables y categorias

Resultados

- , . Pregunta Técnica e
Objetivos Categoria Subcategoria . . Fuente
J 9 9 orientadora instrumento
Identificar la £ Cémo
percepcion . |
de los padres perciben los
- adres de .
de familia o ?amilia Ia Entrevista
respecto a la Autoconocimiento .= . " <. semi Padres de
inteligencia emocional 9 familia
" emocional
emocional o estructurada
en los nifios de los ninos
de grado de gradf)
transicién transicion?
I ¢Como
Describir la describir la
inteligencia inteligencia Observacion
emocional Autorregulacién :
de los emocional
e . . de los Nifios y Nifas
nifos en el Inteligencia nifios en el Y
desarrollo del Emocional Diario de
g desarrollo del
aprendizaje . campo
cooperativo aprendlz_aJe
) cooperativo?
¢Coémo
Fundamentar o, fund
tedricamente Motivacion undamentar
estrategias tedricamente
ol las
pedagdgicas .
que permitan estrate,gl_as
motivar la pedagoglc_as .
. . . que permitan Cartilla .
inteligencia . . Investigadores
emocional motivar la pedagdgica
de los inteligencia
nifios para Empatia emocional y
promover el promover el

aprendizaje
cooperativo.

aprendizaje
cooperativo
de los nifios?

Procesamiento y analisis de la informacion

Para llevar a cabo el procesamiento de la informacion se elaboré una matriz de vaciado
que permitid organizar la informacion recolectada en la entrevista realizada a los
padres de familia y, la observacion a los estudiantes de grado transicion, realizando
una transcripcion puntual de los sucesos y conservando la esencia de cada una de
las respuestas dadas; posteriormente, se relaciond la informacién mediante las
proposiciones agrupadas.

Luego se hizo una matriz de categorias deductivas e inductivas que son el resultante del
analisis de la informacién recopilada por los investigadores gracias a los instrumentos
utilizados. Esto condujo a su homologaciéon, para efectuar el proceso de codificacion,
espacio que permitié relacionar lo manifestado por los padres de familia y lo observado por
los investigadores con las categorias. Los datos codificados emanan unas recurrencias,



que son las circunstancias que se reitera durante la observacion y que dan paso a
implementar una triangulacién que permite ampliar y comprender la informacién desde

varios puntos de vista.

Tabla 2

Procesamiento de la informacion

Preguntas .
Categoria Subcategoria i:?::'?:aocidc'ﬁ\ Proposiciones
Entrevista
. p Vaciado de ‘s
Categoria Subcategoria informacién d. c. Proposiciones
p Proposiciones Proposiciones -
Subcategorias entrevista diario de campo Proposiciones agrupadas
, Categorias . s
Categorias inductivas Homologacion
inductivas diario de de categorias Codigo
Entrevista campo inductivas

Para la interpretacion de los resultados, se
abordé los hallazgos encontrados a partir
de la implementacion de la entrevista
semiestructurada a padres de familia y
la observacion al grupo sujeto de estudio
registrada en el diario de campo, con
lo cual se pretendié dar respuesta a los
objetivos expuestos en la investigacion,
mediante el proceso de triangulacion.

El primer objetivo especifico fue:
identificar la percepcién de los padres
de familia respecto a la IE en los
ninos en el desarrollo del aprendizaje
cooperativo. Para esto se atendié las
subcategorias de:  Autoconocimiento
emocional, Autorregulacidon, Motivacion
y Empatia, para lo cual se hizo necesario
un acercamiento con las familias de
los estudiantes, que permitid aplicar la
entrevista semiestructurada, con un total
de ocho preguntas para cada individuo en
una jornada extraescolar.

Respecto a la subcategoria
Autoconocimiento emocional, Goleman
(1996) afirma que el autoconocimiento

personal consiste en reconocer un
sentimiento mientras este se presenta;
es la clave de la IE; es decir, conocer y
adecuar las emociones es imprescindible
para poder llevar una vida satisfactoria. En
este sentido, se puede decir que conocer
las emociones que se experimenta a diario
es de vital importancia para el ser humano,
mas aun cuando se encuentra en las
primeras etapas de vida, permitiendo un
mejor desenvolvimiento en los diferentes
entornos en los que interactue.

En consonancia, la respuesta que se
obtuvo por parte de los padres de familia
en cuanto a que mencionara qué sabia o
habia escuchado acerca de las emociones
positivas y negativas que tiene el ser
humano, denoté que gran parte manifestd
que, en algun momento de sus vidas
habian escuchado acerca de las emociones
y que estas eran importantes en la vida
del ser humano, ya que a través de ellas,
fuesen positivas o negativas, dependeria
el estado animico de la persona, lo cual
repercute notoriamente en el desempefo
de las labores familiares, escolares,



laborales o sociales. Algunas de las
expresiones significativas manifestadas
por parte de la familia de los nifos
sujeto de estudio fueron: “las emociones
positivas son las que nos hacen sentir
felices, tranquilos, alegres”; “entiendo
que las expresiones negativas nos hacen
sentir tristes, preocupados, angustiados y
no permiten que fluyamos naturalmente”.
Esto permite vislumbrar la importancia
de conocer acerca de las emociones
experimentadas y la forma de expresarlas.
Ademas, lo indispensable que resulta
propiciar un clima afectivo, armdnico y
de mutua confianza en cada uno de los
entornos educativos y de aprendizaje
en los que los infantes se desenvuelven
dia a dia, de modo que esto favorezca
las relaciones interpersonales, haciendo
efectivo el proceso de ensefanza-
aprendizaje mediante el conocimiento y el
trabajo cooperativo.

ParaBuceta(2019), lasemociones positivas
son aquellos sentimientos agradables que
se percibe cuando se alcanza una meta
y que tienen como ventaja, influir en el
razonamiento, resolucion de conflictos
y habilidades sociales. En consonancia,
el grupo de padres de familia participes
manifestaron que hay  emociones
positivas como la alegria y la felicidad,
gue hacen sentir bien a la persona y
generan un comportamiento y un estado
animico favorables para llevar a cabo
armonicamente diversas actividades en
compafia de sus pares, facilitando asi los
procesos de aprendizaje cooperativo.

Por otra parte, Lazarus (1991) menciona
que las emociones negativas “son
desagradables; se generan cuando se
bloquea o se halla obstaculos en la
consecucion de una meta, ante una
amenaza o una pérdida y alteran el estado
de bienestar” (p. 199). De este modo, se
puede decir que las emociones negativas
hacen parte activa del ser humano y
afectan notablemente su estado de animo
y comportamiento. Los padres de familia
concuerdan en que emociones negativas

como la tristeza y la preocupacion crean
enfado y angustia y, ocasionan cambios
de comportamiento en las personas,
con impulsos exacerbados de malgenio
y estados de animo inadecuados en las
diversas situaciones que se vive a diario.

Con respecto a la pregunta: éConsidera
que el estado emocional de los padres
de familia influye en el comportamiento
de los nifnos en determinados contextos?,
los entrevistados creen que las
emociones familiares forman parte del
estado emocional, influyendo positiva
0 negativamente en sus hijos y en
los diferentes contextos en los que
se desarrollan, especialmente en Ila
escuela. Su estado emocional repercute
en el comportamiento de los nifios,
ya que se sienten el ejemplo a seguir
de los menores; por tanto, los nifios
adoptan naturalmente conductas de
sus progenitores o de familiares que se
encuentran a cargo de manera continua
de su cuidado y bienestar.

Lo anterior lleva a reflexionar acerca del
papel tan importante que representa la
familia en el proceso de aprendizaje de
los niflos ya que, a partir del manejo de
la emocionalidad en el hogar, ellos podran
relacionarse positiva o negativamente en
el contexto, permitiendo adquirir nuevos
conocimientos a través de la resolucién de
situaciones problema, actuando en equipo
para resolverlas y, aportando desde su
experiencia en la construccion de un
aprendizaje cooperativo y significativo.

Dando continuidad a la presentacién de
resultados, es momento de hablar de la
subcategoria Autorregulacién; Goleman
(1996) alude que, es la habilidad de
lidiar con los propios sentimientos,
adecuandose a cualquier situacion. Las
personas que carecen de esta habilidad
caen constantemente en estados de
inseguridad, mientras que aquellas que
poseen un mejor control emocional
tienden a recuperarse mas rapidamente
de los reveses y contratiempos de la vida.



Con esto se quiere decir que, el ser
humano experimenta a diario emociones
y sentimientos diversos en el contexto
inmediato, lo cual genera reacciones
emocionales espontdaneas que deben ser
gestionadas al momento de expresarlas,
sin que esto implique reprimir o eliminar
la emocionalidad, posibilitando asi una
accion canalizadora de emociones que
permita interactuar armoénicamente con
los demas en el quehacer cotidiano.

Al preguntar a los padres de familia:
¢éCOmo ayuda usted a su hijo (@) a
controlar sus emociones en momentos
de enojo, frustracion, dolor o dificultad?,
se evidencié que algunos consideran que,
dejar llorar a los nifios cuando presentan
emociones de frustracién, enojo o
desagrado, da un control pausado en
las mismas, ya que piensan que en un
lapso de tiempo les pasara el enojo. Sin
embargo, al observar que esto no sucede,
proceden a contentar al nifio con un
premio, contandole cuentos o entregando
obsequios que son de su interés. Algunas
de las manifestaciones mas significativas
durante la entrevista fueron: “Ayudo a mi
hija a expresar las emociones negativas
dejandola llorar, luego le leo un cuento y
hacemos cosas que le gustan para que se
olvide de lo que pasd”; “Permito que llore
por un tiempo y luego lo hago respirar
para que se calme y hacer actividades de
juego fuera de casa”. Por otra parte, un
grupo de padres expresd que la manera
de contribuir a que los nifios controlen
sus emociones es mediante el didlogo, la
respiracién y el contacto visual: “Para mi,
es importante tener contacto visual con
mi hija cuando se encuentra enojada; me
acerco a ella y la veo fijamente para iniciar
un didlogo con voz pausada y hacer caer
en cuenta a la nifa de la equivocacion
que cometié o, simplemente, le doy las
razones del porqué no debe ofuscarse
en determinada situacidon”. Esto permite
vislumbrar que, ensefar a los nifios a
controlar las emociones es un papel
relevante que debe manejarse no solo en
la casa, sino también en la escuela, ya

que el refuerzo de gestion emocional que
se imparta en cada uno de los ambientes
ayudara a que afronten apropiadamente
las situaciones positivas o negativas que
vivencian en su cotidianidad.

Se aprecia en alta recurrencia por parte
de los padres de familia, la utilizacién
del didlogo como medio para gestionar
las emociones de sus hijos, llamados
primeros auxilios basicos emocionales.
Al respecto, Torres-Hernandez y Mares-
Lopez (2020) precisan al didlogo como
un proceso de comunicacién en el cual se
resuelve o afronta el conflicto, se llega a
acuerdos entre personas, se comprende
emociones, sentimientos e ideas que se
quiere dar a entender mediante palabras
y expresiones, logrando superar malos
entendidos. Asi, el didlogo actia como
primer medio de asistencia emocional,
permitiendo a los padres comunicarse
y conectarse con los niflos y nifias para
comprendersussentimientosy emociones,
al escuchar las preocupaciones, temores
y pensamientos que experimentan en el
momento, contribuyendo a fortalecer el
vinculo familiar y, a favorecer un ambiente
seguro y de confianza.

Por otra parte, en la pregunta:
¢Considera que la adecuada expresion
de pensamientos y control de emociones
de su hijo (a) en el aula de clases genera
una mejor convivencia y aprendizaje
escolar?, el grupo de padres y madres
entrevistados estd de acuerdo en que
sus hijos deben aprender a manejar y
controlar las emociones para tener una
sana convivencia y que el aprendizaje sea
efectivo en el aula de clase, partiendo
de la expresion de pensamientos para
mejorar las relaciones interpersonales
y el manejo de conflictos que ayuden a
evitar agresiones fisicas o verbales. Entre
las respuestas recolectadas se encuentra:
“los adecuados comportamientos y la
sana expresién de las emociones de
nuestros hijos son el factor principal para
una sana convivencia entre compafneros
y profesores”; “también es un factor



fundamental para que su aprendizaje sea
mas efectivo”; “al expresar sus emociones
tiene un mejor ambiente escolar, mejor
convivencia, ya que entre ellos se pueden
ayudar y evitar agresiones fisicas o

verbales”.

Para la Asociacion Espafiola contra el
Cancer (s.f.), “ensefiar a controlar las
emociones es diferente a reprimirlas.
Es importante que el nifio aprenda a
expresarlas de acuerdo con el momento,
la situacion y las personas presentes”
(p. 7). Por consiguiente, es relevante
tener presente que la expresion de
emociones es un proceso espontaneo que
no se puede detener; pero si se puede
regular los impulsos y comportamientos
manifestados en cada circunstancia;
para ello, los padres de familia son
los principales promotores de infundir
confianza y seguridad en sus hijos desde
el hogar, para mediar un didlogo que lleve
a expresar sentimientos, pensamientos y
emociones consecuentes al momento.

Escalante (2019) sostiene que el dialogo
interpreta y reinterpreta el conflicto,
aprendiendo del otro, fortaleciendo la
escucha y la empatia, siendo una técnica
exploratoria en la cual se necesita de
voluntad e intencién tanto del contexto
como de los involucrados; la escucha
activa es un proceso activo en el que
intervienen los sentidos, requiriendo
esfuerzo y concentracién, que significa
prestar atencién no solo a lo que dice la
otra persona, sino a como lo expresa,
e ignorar el problema y, negarse a la
connotacion negativa que contrae el
problema.

Lo anterior destaca la importancia del
didlogo entre los grupos humanos, como
accion que admite explorar y comprender
diferentes perspectivas y puntos de vista
sobre el conflicto, lo que permite generar
nuevas ideas y soluciones. Ademas, el
didlogo facilita el aprendizaje del otro, ya
que brinda la oportunidad de escuchar y
entender sus experiencias, emociones y
necesidades; en este caso, los niflos y nifias

que, al expresar de forma autorregulada
pensamientos, sentimientos y emociones,
fortalecen su capacidad de empatia en
cualquier entorno que les rodee, en
especial el ambito familiar y escolar,
donde se construye y fortalece una base
sdlida para la resolucién de conflictos.
Sin embargo, es esencial destacar que el
didlogo requiere voluntad e intencion tanto
del contexto como de los involucrados,
ya que implica escuchar activamente,
respetar al otro y estar dispuesto a
cuestionar las propias interpretaciones.

Ahora se da paso a la categoria Motivacion.
Ander-Egg (1991, como se cita en Alviarez
y Pérez, 2009), menciona que:

La motivacién es la capacidad para

enviar energia en una direccidn
especifica con un proposito
especifico. En el contexto de la

inteligencia emocional significa usar
el sistema emocional para catalizar
todo el sistema y mantenerlo en
funcionamiento. En esta perspectiva,
Goleman (1996) expone que hay cuatro
fuentes principales de motivacion:
el individuo mismo, los amigos, la
familia y colegas, realmente nuestros
soportes mas relevantes; un mentor
emocional (real o ficticio) y el propio
entorno (aire, luz, sonido, objetos
motivacionales). (p. 99)

En este orden de ideas, para un adecuado
manejo de la IE, es fundamental tener
en cuenta la esencia como ser uUnico
del individuo y el medio en el que se
desenvuelve, asi como la forma de
relacionarse con los otros, observando
Sus propios intereses y expectativas sin
olvidar los intereses de los demas.

Se procedié a realizar la pregunta: ¢De
qué manera motiva a su hijo (a) para
que se esfuerce y esmere a cumplir
sus objetivos a pesar de que existan
situaciones dificiles? Se pudo vislumbrar
la importancia de mencionar palabras y
frases positivas a los nifos cuando ellos
sienten que no pueden realizar las cosas



y sus padres se dan cuenta de ello. Las
manifestaciones de la mayoria de los
entrevistados se asemejaban y coincidian
en la forma de motivar a sus hijos en
cuanto a asertividad de palabras y elogios
para que no caigan en la frustracién al
sentir que no podian lograrlo. Entre
ellas: “Motivo a mi hija diciéndole
constantemente que es inteligente y que
es muy capaz de lograr todo lo que se
proponga”; “Motivamos a nuestro hijo
mediante actividades lUdicas y recreativas
que llaman la atencidon de él para que
se pueda ir tranquilo y motivado a sus
clases y tenga una buena relacién con sus
companferitos y profesora”; “En algunas
ocasiones les ofrezco recompensas a mis
hijos ante algunos esfuerzos; en otras
ocasiones el mismo esfuerzo conlleva
obtener una recompensa”. Lo anterior
permite ver lo valioso de trabajar la IE
desde la motivaciéon y el esfuerzo, para
lograr un verdadero interés por aprender
y construir un conocimiento significativo
gue pueda desarrollar de forma integral
un individuo auténomo vy capaz de
desenvolverse en los diferentes ambitos
en compafia de sus pares o los familiares
que lo rodean.

Piaget (como se cita en Ferrer, 2023)
define a la motivacién como “la voluntad
de aprender, [entendida] como un
interés del nino por absorber y aprender
todo lo relacionado con su entorno” (p.
4). Por lo anterior, la motivaciéon en la
primera infancia tiene una influencia
directa en el desarrollo cognitivo de
los niflos, ya que cuando estos estan
motivados, muestran un mayor interés
en las actividades de aprendizaje, lo
que les permite concentrarse, retener
informacién y aplicarla de manera
efectiva. Ademads, la motivacion les
impulsa a perseguir metas y desafios
cognitivos, promoviendo el desarrollo
de habilidades como la resolucion de
problemas y la toma de decisiones; por
otro lado, su ausencia puede limitar
el desarrollo cognitivo, dificultando el

proceso de adquisicién de conocimientos
y habilidades en los infantes.

Por otra parte, es interesante analizar una
frase manifestada por una familia, quien
respondié: “La manera como motivo a mi
nina para felicitarla o motivarla a lograr
algo es invitandola al parque, jugar con
ella, contarle un cuento y comprarle
un dulce”; esto denota que no siempre
prevalecen los estimulos externos en
especie para lograr motivar a un nifo
y generar un verdadero interés por el
aprendizaje y que no solo sea una forma
pasajera de distraer a un infante. La
motivaciéon en la primera infancia tiene
una gran relevancia en el desarrollo
de los nifios y niflas, ya que influye
significativamente en su capacidad de
aprendizaje y adquisicion de habilidades;
actla como un impulso interno que
estimula el interés y la curiosidad de
los nifios, motivandolos a explorar su
entorno, a interactuar con otras personas
y a enfrentar nuevos desafios.

Cuando se les preguntd: éSabe o ha
escuchado sobre qué es la inteligencia
emocional? La familia manifiesta
conocimiento del significado de la IE,
haciendo referencia al entendimiento,
control adecuado y comprension de las
emociones, expresadas en la gestion de
respuestas a través de comportamientos,

aspectos que tienen relevancia,
independientemente de la edad, que
permiten manejar las relaciones

interpersonales alcanzando los objetivos
propuestos.

Es importante destacar expresiones de
algunos padres de familia, como: “Si, la
inteligencia emocional es precisamente
el proceso de entendimiento, control y
comprension de las emociones al momento
de expresarlas y cémo estas afectan
las relaciones en los diferentes circulos
sociales, en este caso de nuestros hijos”;
“Hace referencia al control adecuado de las
emociones en cada una de las situaciones
de la vida diaria”; “Lo que entiendo acerca



de la inteligencia emocional es cdmo cada
persona actla u organiza sus emociones
frente a cada situacion, como esta
reacciona o cdmo planea actuar”; “Es la
capacidad que tiene cada ser humano de
sentir sus emociones, y saber identificar,
entender y gestionar sus emociones sin
llegar a lastimar a otras personas”. Las
respuestas permiten identificar cémo,
desde elsenodelhogar, se puede promover
con los padres de familia la expresion de
sentimientos, al ser trabajados en ellos
mismos, dando a conocer sus propios
sentimientos y respetando los ajenos,
motivando constantemente hacia una
forma de crecimiento con relaciéon a los
demas, permitiendo que existan entornos
pacificos de sana convivencia.

Para Shapiro (1997), el término
inteligencia emocional se identifica con
las cualidades emocionales necesarias
para el logro del éxito, entre las cuales
se puede incluir: la empatia, la expresion
y la comprension de los sentimientos, el
control del genio, la independencia, la
capacidad de adaptacion, la simpatia, la
capacidad de resolver los problemas en
forma interpersonal, la persistencia, la
cordialidad, la amabilidad y el respeto.

En este sentido, la IE se define como la
capacidad de reconocer, comprender y
gestionar las emociones propias y las de
los demas; implica ser consciente de las
emociones, tanto las positivas como las
negativas vy, utilizar esa informacién para
tomar decisiones inteligentes. Ademas, la
IE incluye la habilidad de manejar el estrés,
establecer relaciones satisfactorias,
controlar los impulsos y adaptarse a
diferentes situaciones emocionales;
por tanto, la IE es fundamental para
el bienestar emocional y el éxito en
diferentes areas de la vida.

Algunos otros padres de familia expresan
que “la inteligencia emocional es Ila
manera propia de conocer nuestros
propios sentimientos y ajenos, los
cuales pueden motivar o desfallecer en

los objetivos propuestos y manejar las
relaciones interpersonales en los entornos
donde nos desarrollamos”; “la capacidad
que tenemos, independientemente de la
edad, género, aprender a distinguir las
emociones y manejarlas, pero no solo las
gue genera uno, sino también la de las
demas. Saber distinguir las emociones
positivas y negativas y cdémo yo reacciono
a ese tipo de emociones”; “es la capacidad
de gestionar respuestas a través de
comportamientos responsables frente a
una situacion de la vida”.

Por consiguiente, las respuestas de los
padres de familia permiten profundizar
y comprender que la IE se ve inmersa
en todas las situaciones de la vida
cotidiana, haciendo que cada uno de los
pensamientos, emociones y sensaciones
lleve a reaccionar de diferentes maneras
de acuerdo con el contexto en el que cada
una de las personas se desenvuelve. Asi
también, al interior de las jornadas de
trabajo, es necesario ensefarles a los nifios
y nifas adecuadamente y desde diferentes
puntos de vista, la forma adecuada de
como actuar y reaccionar en el momento
preciso, acentuando significativamente en
el aprendizaje y comportamiento consigo
mismo y con los demas, lo cual contribuye
en la identificacién de las emociones a
poner en practica.

Para Mayer y Salovey (1997)

La inteligencia emocional relaciona la
habilidad para percibir con precisién,
valorar 'y expresar emociones;
relaciona también la habilidad para
acceder y/o generar sentimientos
cuando facilitan el pensamiento;
también la habilidad para entender
emocidn y conocimiento emocional y la
habilidad para regular emociones que
promuevan el crecimiento emocional e
intelectual. (p. 10)

La IE en infantes es de suma importancia
ya que les permite comprender y manejar
sus propias emociones, asi como también,
reconocer y entender las emociones de



los demas; esto les ayuda a regular su
comportamiento y a establecer relaciones
saludables con los demas. Al desarrollar
una adecuada IE desde temprana edad,
tienen mas probabilidades de alcanzar
un mejor desempefio académico, mayor
bienestar emocional, mayor capacidad
de resolucién de problemas y una mayor
habilidad para adaptarse a diferentes
situaciones y enfrentar los desafios de la
vida.

Dando continuidad al andlisis de
subcategorias, se encuentra la empatia.
Hernandez et al. (2018) aluden que:

La empatia es una conducta que hace
parte de este componente humano.
El desarrollo de la misma permite
gue nifios y niflas sean capaces de
reconocer las necesidades fisicas
y emocionales de los compaferos,
permitiéndoles mantener un clima
escolar de comprension, colaboracion
y companfnerismo. (p. 229)

Laimportancia de laempatia enla primera
infancia radica en su capacidad para
desarrollar habilidades sociales, fomentar
la empatia hacia los demas y mejorar la
comunicacién emocional; durante esta
etapa crucial del desarrollo, los nifios
experimentan un rapido crecimiento en
términos de su capacidad de comprender
y responder a las emociones de los
demds; esto les permite establecer
conexiones mas fuertes con sus pares,
aprender a cooperar y resolver conflictos
de manera efectiva.

En este sentido, se procedié a preguntar
al padre de familia: éConsidera usted
importante trabajar la inteligencia
emocional para desarrollar las habilidades
sociales en su hijo? Ante lo cual, el grupo
de padres y madres de familia que
participaron de la entrevista, afirmaron
la relevancia de trabajar la IE en sus
hijos desde la primera infancia, para
desarrollar habilidades de convivencia,
comunicacién, libre  expresidn y

socializacién, aspecto fundamental en las
relaciones personales e interpersonales
en funcién de un aprendizaje integral
dentro y fuera de la academia.

Entre algunas de las respuestas se
pudo evidenciar: “Si, es importante. No
es exactamente necesario mencionar
el término para los nifos, pero si es
vital trabajar con ellos el tema para no
tener inconvenientes de convivencia con
nuestros hijos y que puedan mejorar las
relaciones, incluso con nosotros los padres
y en casa con algunos familiares”; “Frente
a la actualidad y carencia de amor propio
considero que la inteligencia emocional
es muy importante para el desarrollo de
dichas habilidades para que cada nifio no
solo sea fuerte fisicamente, sino también
emocionalmente”; “Considero que si
es importante trabajar la inteligencia
emocional en nuestros hijos, inculcarles
y fortalecer la capacidad de poder
tener mejores relaciones personales e
interpersonales y que de esta manera
puedan socializar y ser sociales en
los entornos, partiendo de la libre
expresidon”. En vista de lo manifestado,
es relevante profundizar en el trabajo de
la IE para generar habilidades sociales
significativas en los nifios y nifias, puesto
que se desenvuelven frecuentemente en
diferentes contextos como instituciones
educativas, centros comerciales, parques,
reuniones familiares y con pares.
Esta serie de acontecimientos genera
situaciones de interaccion que implican al
infante aprender a escuchar, interactuar,
gestionar las emociones y sentimientos
de manera constante, fortaleciendo
Sus procesos comunicativos y acciones
empaticas con el otro.

Davis (1996) define la empatia como:
“conjunto de constructos que incluyen los
procesos de ponerse en el lugar del otro
y respuestas afectivas y no afectivas”
(p. 12). En este sentido, la empatia se
basa en la capacidad de comprender y
compartir las emociones de los demas
y, para lograrlo, es esencial desarrollar



habilidades de comunicacién efectivas,
que incluyen la capacidad de escuchar
activamente, expresar adecuadamente
las emociones y promover la empatia en
situaciones de conflicto.

En la misma linea, Mehrabian y Epstein
(1972) hablan de la empatia como
una respuesta emocional vicaria que
se experimenta ante las experiencias
emocionales ajenas; es decir, sentir lo
que la otra persona siente. Consideran
que se trata de una disposicidon para la
que existen diferencias individuales.

La empatia y la IE son habilidades
fundamentales para establecer relaciones
interpersonales saludables y efectivas.
La empatia permite comprender vy
compartir las emociones y experiencias
de los demas, lo que ayuda a conectar
a un nivel mas profundo y fomentar la
empatia reciproca.

En conclusién, los padres de familia
tienen un punto de vista muy relevante
sobre la importancia que tiene el trabajar
la IE al interior de las aulas, ya que esta
fortalecera significativamente aspectos
integrales de los nifos y ninas, haciendo
que su desarrollo fisico, cognitivo y
emocional vaya acorde conlas necesidades
y expectativas del medio que lo rodea.

Finalmente, para culminar el proceso del
primer objetivo desde la subcategoria
‘Empatia’, se efectud la pregunta: ¢Esta
de acuerdo en que se implemente una
propuesta investigativa sobre inteligencia
emocional para determinar la incidencia
que tiene en el aprendizaje cooperativo
de su hijo? Para lo cual, efectivamente,
la totalidad de los padres de familia del
grado transicion participes de la entrevista
estd de acuerdo, puesto que fortalecer
esta inteligencia sirve como mediacion
del aprendizaje cooperativo, permitiendo
que sus hijos afiancen habilidades de
concentracién, socializacidon, didlogo vy
respeto entre semejantes, que ampliaran
sus conocimientos al desarrollar nuevas

estrategias para el aprendizaje, desde la
parte emocional.

Se puede resaltar las respuestas
concordantes entre si, de algunos padres
de familia: “Seria muy importante, ya
que la inteligencia emocional influye en
el aprendizaje de mis hijos”; “Es muy
importante ya que de esta manera el
personal docente y administrativo puede
empezar a fortalecer la inteligencia
emocional que es parte de nosotros y
que con ciertas actividades se pueda
fortalecer, partiendo de un buen
aprendizaje y asi se familiaricen con los
términos y cdmo trabajarla”; “Totalmente
de acuerdo en la implementaciéon de una
propuesta investigativa para potenciar la
inteligencia emocional como mediadora
del aprendizaje cooperativo, porque
permitird a mi hijo afianzar habilidades
de concentracién, socializacion entre
semejantes, basadas en el didlogo y el
respeto”.

Uno de los principales espacios educativos
para el desarrollo de la educacion
emocional es la escuela, y es que “el
periodo escolar se considera fundamental
en la vida del ser humano, pues las
actitudes radicales se adquieren en la
infancia mediante la configuracién de las
convicciones” (Perea, 2001, p. 32).

La IE infantil se entiende como Ila
capacidad de los nifios para reconocer
y comprender sus propias emociones,
asi como las emociones de los demas vy,
utilizar esa informacion de forma efectiva
en su comportamiento y relaciones
interpersonales, implica la habilidad de
regular las emociones, mostrar empatia
hacia los demas, resolver conflictos
constructivamente y establecer relaciones
sanas. La IE se considera esencial para
el desarrollo de habilidades sociales,
la adaptabilidad emocional y el éxito
académico de los nifos.

Con lo manifestado por parte de los
padres de familia, se puede evidenciar
gue existe un interés particular por que



se lleve a cabo un proyecto en donde se
trabaje la IE, ya que puede fortalecer
diariamente el desarrollo cognitivo de
los nifios y niflas, asi como también, el
inicio en un nuevo proceso de aprendizaje
cooperativo, teniendo en cuenta que
comprender las bases tedricas y practicas
de este tema permitira a los profesionales
y padres involucrados en la educacién de
los niflos de primera infancia, promover
su desarrollo integral de manera efectiva.

En este orden de ideas, se da paso
a dar respuesta al segundo objetivo
planteado en esta investigacién, el cual
hace referencia a describir la IE de los
ninos en el desarrollo del aprendizaje
cooperativo; para ello se atendidé las
subcategorias de  ‘Autoconocimiento
emocional’, ‘Autorregulacién, motivacién
y empatia’, para lo cual se hizo necesario
un acercamiento con los nifios y nifas
de grado transicion del Centro Educativo
Colores de Paz a través de un proceso
de observacion que permitio registrar los
hechos destacados en el diario de campo.

En consonancia, el analisis detallado de
las observaciones realizadas durante las
actividades propuestas por la maestra
revela una serie de manifestaciones
emocionales y conductuales en los nifos,
quereflejanunadificultadenlacomprensién
y expresion de sus emociones. Estos
hallazgos ponen de relieve la importancia
del autoconocimiento emocional en el
desarrollo infantil y la necesidad de
promover estrategias efectivas para
abordar estas experiencias emocionales.

En primer lugar, durante la realizacién
de las actividades en el aula se observé
una clara resistencia por parte de los
ninos hacia las instrucciones dadas por
la maestra. Las expresiones verbales
como “Nooo”, “Qué pereza” y “Siiii”, junto
con gestos de incomodidad, sugieren
una falta de conexién con la actividad
propuesta y una dificultad para expresar
sus verdaderas emociones. Segun
Goleman (1995, como se cita en Serrano

y Garcia, 2008), la empatia es una
habilidad fundamental para comprender
y responder adecuadamente a |las
emociones de los demas, lo que resalta la
importancia de que los nifios desarrollen
la capacidad de reconocer y gestionar sus
propias emociones. Durante la realizacion
de la actividad en el aula, los nifos
expresaron una clara resistencia hacia las
instrucciones de la maestra, manifestando
verbalmente su descontento y, aunque la
maestra intentd justificar las reglas de
la actividad para mantener a los nifios
tranquilos, su gestualidad confusa y los
comportamientos inquietos y hostiles
de los nifios sugieren una desconexion
emocional y una dificultad para expresar
sus verdaderos sentimientos.

Lo descrito conlleva develar la categoria
inductiva ‘Comportamientos hostiles o
agresivos’, los cuales pueden surgir como
una respuesta a la frustracién o al estrés
en el entorno educativo. Segun Smith y
Sharp (1994), “estos comportamientos
no solo afectan negativamente al nifio
que los manifiesta, sino también a sus
companeros y al ambiente de aprendizaje
en general” (p. 77). La agresividad
puede ser una manifestacion de la
incapacidad del nifio para expresar sus
emociones adecuadamente, reflejando
una necesidad subyacente de atenciodn,
comprension y apoyo emocional. La falta
de estrategias efectivas para gestionar
estas emociones puede intensificar estos
comportamientos, creando un ciclo de
negatividad y malestar que afecta tanto
al nifo como a su entorno (Olweus, 1993).

Asimismo, selograapreciarcomo categoria
inductiva, al desinterés, que puede ser
igualmente perjudicial para el menor en
el ambiente en el que se desenvuelva,
si no se aborda correctamente. Un nifio
que muestra desinterés en las actividades
escolares puede estar indicando que
las tareas no son lo suficientemente
estimulantes o relevantes para él. Segun
Deci y Ryan (2009), este desinterés
puede ser un sintoma de una falta de



conexion con el material de aprendizaje
o, de una desconexién emocional con el
entorno educativo. La falta de motivacion
intrinseca y el desinterés pueden llevar
a una disminucion en el rendimiento
académico, afectando la autoestima del
nifio y su percepcién de autoeficacia.

Ademas, la manifestacion de movimientos
inquietos, golpes en la mesa y constantes
salidas al bafio evidencian un estado de
angustia y ansiedad en los nifios, quienes
parecen no saber cdmo expresar sus
emociones de manera adecuada. Segun
Goleman (2024), “la inteligencia emocional
implica la capacidad de reconocer,
comprender y gestionar nuestras propias
emociones, asi como las de los demas”
(parr. 1). Al aplicar este concepto al
contexto de los nifios que pueden estar
experimentando  dificultades en el
desarrollo de esta habilidad, podemos
interpretar que es fundamental abordar
estas dificultades de manera efectiva. Las
observaciones realizadas dan a entender
que los ninos pueden estar teniendo
problemas para reconocer y comprender
sus propias emociones, asi como las de
los demas, lo que les dificulta gestionarlas
adecuadamente.

En segundo lugar, durante una actividad
de integracién en el centro educativo,
se observd una variedad de respuestas
emocionales en los nifos. Mientras
algunos se mostraban asustados vy
angustiados ante la presencia de
personajes disfrazados, otros lograban
integrarse con normalidad y expresaban
una actitud mas positiva. Gottman
(1997) sostiene que “los nifios con mayor
inteligencia emocional son capaces de
comprender y regular sus emociones de
manera mas efectiva, lo que les permite
adaptarse mejor a nuevas situaciones y
relacionarse de manera positiva con los
demas” (p. 63).

En tercer lugar, la organizacion de los
grupos durante una actividad especifica
reveld diferentes dindamicas de interaccion
entre los nifios. Mientras en un grupo mas

grande se observaba constantes peleas
y discusiones por el turno de participar,
en un grupo mas pequeno predominaba
el individualismo vy la falta de interaccion.
Salovey y Mayer (1990) afirman que
“la inteligencia emocional incluye la
capacidad de percibir y entender las
emociones, asi como la habilidad para
regular y manejarlas adecuadamente”
(p. 186). Esta dificultad en la interaccién
social puede estar relacionada con un
bajo nivel de habilidades emocionales en
los nifos.

Por ultimo, durante una actividad de
observacion e interpretacion de imagenes,
algunos nifilos mostraron dificultades
para comprender la tarea y expresaron
confusion y malestar emocional. Segun
Baron-Cohen (1995), "“la capacidad de
comprender y responder adecuadamente
a las emociones de los demas es
fundamental para el desarrollo de las
habilidades sociales y la construccion de
relaciones interpersonales saludables” (p.
93), lo que sugiere que los nifios en este
contexto pueden estar experimentando
dificultades en su IE, entendiendo que
estas pueden afectar su capacidad para
comprender y responder adecuadamente
a las emociones de los demas, lo que a
su vez podria obstaculizar su desarrollo
social.

Esrelevantedecirqueelautoconocimiento
emocional, pilar fundamental de la IE,
emerge como una brujula invaluable
para navegar las aguas inexploradas de
las emociones infantiles. Goleman (1996;
2024) subraya el papel crucial de que
los nifios sean capaces de identificar,
comprender y regular sus propias
emociones, sentando las bases para una
interaccion sana con su entorno. Esta
habilidad no solo abarca la comprension
de las emociones positivas como la
alegria, la gratitud y el amor, sino
también, la gestion de las emociones
negativas como el miedo, la tristeza
y la ira, lo cual da paso a profundizar
las categorias inductivas ‘Emociones
positivas’ y ‘Emociones negativas’.



Las emociones positivas representan un
rol vital en el desarrollo emocional de los
ninos. Fredrickson (2001) destaca que
“la alegria no solo mejora el bienestar
inmediato, sino que también expande la
capacidad de los nifos para pensar de
manera creativa y resolver problemas,
fomentando relaciones mas sodlidas vy
constructivas” (p. 223). La gratitud,
estudiada por Emmons y McCullough
(2003) estd asociada con una mayor
satisfaccion y cohesidn social, facilitando la
formacion de vinculos afectivos profundos
y duraderos. El amor, por su parte, “es
fundamental para el desarrollo de una
autoimagen positiva y la construccion de
una base segura desde la cual los nifios
pueden explorar el mundo y relacionarse
con los demas” (p. 377).

Por otro lado, las emociones negativas,
aunque a menudo son percibidas como
indeseables, son igualmente esenciales
para el crecimiento emocional. Lazarus
(1991) y Ekman (1992, como se cita
en Chdliz, 2005) han demostrado que,
emociones como el miedo y la tristeza
tienen un papel adaptativo decisivo;
el miedo puede alertar a los nifos
sobre peligros potenciales, fomentando
comportamientos de autoproteccion y
prudencia. La tristeza, aunque dolorosa,
permite la introspeccién y puede ser una
via para recibir apoyo emocional de otros,
fortaleciendo los lazos sociales. La ira,
cuando se maneja adecuadamente, puede
convertirse en una fuerza motivadora
para el cambio y la defensa de los propios
derechos y los de los demas.

Esta dualidad en la experiencia emocional
no solo facilita una mejor adaptacién
al entorno, sino que fortalece su IE,
preparando a los niflos para enfrentar
los desafios de la vida con resiliencia y
empatia. Al ser conscientes de sus propias
emociones, ellos desarrollan una mayor
capacidad para entender y responder a
las emociones de los demas.

Igualmente, la autorregulacion emocional
es un aspecto crucial del desarrollo
infantil que influye en el bienestar y
el éxito académico de los nifios en la
escuela. Segun Eisenberg et al. (1998),
“la socializacion parental desempefia un
papel fundamental en la formacién de las
habilidades de autorregulacién emocional
de los nifos” (p. 243). Esta afirmacién
resalta la importancia del entorno
familiar en la adquisicién de habilidades
emocionales durante la infancia.

Durante una actividad observada en el
aula de grado transicion, se evidencié
patrones de comportamiento que reflejan
la dificultad de los nifios para manejar sus
emociones en situaciones de frustracion
o estrés. Thompson (1994) destaca
que “la expresién de estas emociones
intensas puede estar influenciada por
factores familiares y contextuales” (p.
30). Esto sugiere la relevancia del entorno
familiar y social en el desarrollo de la
autorregulacion emocional en los nifos;
indica que las emociones intensas que
ellos expresan pueden ser moldeadas y
afectadas por los factores que rodean su
vida cotidiana, tanto en el hogar como en
su entorno mas amplio.

El entorno familiar, compuesto por la
dindmica entre padres, hermanos y otros
miembros de la familia, asi como las
practicas de crianza y el clima emocional
del hogar, puede influir significativamente
en la forma como los nifios aprenden a
manejar sus emociones

Ademas del entorno familiar, los factores
contextuales, como la comunidad en
la que viven los nifios, la calidad de las
relaciones sociales y las experiencias
escolares, también desempefian un papel
primordial en su desarrollo emocional.
Por ejemplo, un entorno escolar que
promueva la empatia, el respeto mutuo y
la resolucién pacifica de conflictos, puede
contribuir positivamente al desarrollo
de la autorregulacion emocional de los
nifios, lo cual conlleva la generacion de



la categoria inductiva ‘Didlogo’. Segun
Brackett et al. (2011), el didlogo entre
maestros y alumnos, asi como entre los
propios companeros, es basico para crear
un ambiente donde sea posible expresar
abiertamente las emociones, se resuelva
los conflictos de forma constructiva y
se promueva la comprensién y el apoyo
mutuo. El fomento de un ambiente escolar
inclusivo y colaborativo puede beneficiar
el desarrollo emocional de los nifios al
brindarles oportunidades para practicar
habilidades de comunicacidon efectiva, la
empatia y la resolucién de problemas en
un entorno seguro y de apoyo.

Los resultados obtenidos durante la
actividad revelan que “los nifios y nifias
presentan una variedad de respuestas
emocionales, desde el llanto y los
gritos hasta la agresion fisica hacia sus
companferos o hacia el material de trabajo”
(Observacién 5). Esta observacion resalta
la complejidad y la diversidad de las
respuestas emocionales de los nifios en
situaciones de estrés. Es importante tener
en cuenta estas diferencias individuales
al abordar la autorregulacién emocional
en el aula.

Ademas, se observd una variabilidad en
las respuestas emocionales de los nifios,
lo que sugiere que “el desarrollo de la
autorregulacién emocional es un proceso
individual y dindmico” (Thompson, 1994,
p. 45). Esta variabilidad en las respuestas
emocionales observadas sugiere que
no hay una uUnica forma de aprender a
autorregular las emociones, ya que cada
nifo experimenta y maneja sus emociones
de manera Unica y, que estas habilidades
no son desarrolladas de manera uniforme
o lineal en todos los nifios; esto indica
que algunos pueden mostrar una mayor
capacidad para regular sus emociones
desde una edad temprana, mientras que
otros pueden necesitar mas tiempo y
apoyo para desarrollar estas habilidades.

Bajo este escenario, se encuentra la
categoria inductiva ‘Trabajo en equipo’,

aspecto que puede desempenar un papel
relevante en este proceso, permitiendo
gue los niflos aprendan y practiquen
habilidades emocionales de manera
cooperativa.

El trabajo en equipo proporciona a los
niNos la oportunidad de interactuar con
sus pares, compartiendo experiencias y
perspectivas que pueden enriquecer su
comprension emocional. Segun Johnson
y Johnson (1999), “el trabajo en equipo
promueve la colaboracion y el intercambio
de ideas entre los miembros del grupo,
lo que puede ayudar a los nifios a ver
diferentes formas de abordar y manejar las
emociones” (p. 77). Al trabajar juntos en
actividades que requieren comunicacion
efectiva, resolucion de problemas vy
toma de decisiones compartida, los nifios
pueden desarrollar habilidades sociales
y emocionales fundamentales, como la
empatia, la comprension y el respeto
mutuo.

Segun Durlak et al. (2011), “el trabajo
en equipo en entornos educativos puede
mejorar significativamente la autoestima
y el bienestar emocional de los nifios al
proporcionarles un sentido de pertenencia
y colaboracion en la resolucion de
problemas” (p. 406). Integrar actividades
de trabajo en equipo en el aula no solo les
ayuda a desarrollar habilidades sociales y
emocionales, sino que promueve un clima
escolar positivo y solidario.

Ademas, segun Tuckman (1965, como
se cita en Grupo Clave, 2021), el trabajo
en equipo en entornos educativos puede
facilitar el desarrollo de habilidades de
liderazgo, comunicacidon y colaboracion,
preparando a los niflos para enfrentar
desafios emocionales y sociales de forma
efectiva en el futuro. El trabajo en equipo
puede ser una herramienta valiosa para
promover el desarrollo emocional de los
ninos al proporcionarles oportunidades
para colaborar, compartir y aprender de
sus pares.



De acuerdo con McClelland et al. (2007),
“el ambiente en el aula y las interacciones
con los educadores desempefan un
papel significativo en el desarrollo de
estas habilidades” (p. 949). Se destaca
la influencia que el ambiente escolar y
las interacciones con los educadores
tienen en el desarrollo de habilidades de
autorregulacion emocional en los nifios.
Esto implica que, mas alla de la ensefianza
directa de estrategias de autorregulacion,
el entorno en el aula y la calidad de las
interacciones entre maestros y alumnos
representan un papel esencial en el
desarrollo de estas habilidades.

Ahora se da paso a la subcategoria
‘Motivacion’, que es un componente
esencial de la IE en el contexto educativo,
ya que impulsa el aprendizaje y el
rendimiento académico (Goleman, 1996).
En este sentido, se analiza la motivacién
del grupo de nifos de preescolar con
relaciéon a actividades fisicas y grupales,
enmarcado en las teorias de la motivacion
intrinseca, la autorregulacién y las
necesidades psicoldgicas basicas.

Los resultados revelan una marcada
variabilidad en la motivacion de los nifios
en funcién del tipo de actividad. Durante
las actividades fisicas, se observa un
alto nivel de entusiasmo y dinamismo,
coincidiendo con la teoria de la motivacion
intrinseca de Deci y Ryan (2009): “la
libertad de movimiento y la percepcion
de competencia parecen alimentar
esta motivacién” (p. 236). Cuando se
les propuso una actividad en equipo,
los niflos y niflas mostraron sefales
evidentes de desinterés y desanimo,
expresando abiertamente su falta de
entusiasmo y su deseo de abandonar
la actividad. Al sentir que no pueden
ejercer su libertad de movimiento y que
la competencia con sus compaferos les
genera ansiedad o presion, su motivacion
intrinseca disminuye, reflejando en sus
gestos faciales, posturas corporales y
expresiones verbales de aburrimiento,
somnolencia y desgano. Es el momento

de abordar la categoria inductiva ‘Estado
de animo y desmotivacion’. El estado de
animo de los nifos puede ser un factor
determinante en su nivel de participacion
y compromiso durante una actividad
en equipo. Si los nifos experimentan
emociones negativas como el aburrimiento
o la frustracién, es mas probable que
pierdan interés y se desmotiven para
participar activamente. Segun estudios
de Lazarus (1991) y Ekman (1992, como
se cita en Chdliz, 2005), las emociones
negativas pueden influir en la percepcién
de una situacion, afectando la motivacion
y el comportamiento de los individuos. Por
lo tanto, es importante considerar como
el estado emocional de los nifios puede
afectar su participacion en actividades
grupales y, tomar medidas para fomentar
un ambiente emocionalmente positivo y
motivador.

De acuerdo con la teoria de |la
autodeterminacién de Deci y Ryan (2009),
“la percepcién de autonomia, competencia
y relevancia es fundamental para la
motivacion intrinseca de los individuos”
(p. 253). Por lo tanto, es fundamental
disefar actividades en equipo que sean
significativas y desafiantes para los nifios,
brindandoles oportunidades para ejercer
control sobre su aprendizaje y demostrar
sus habilidades. El sentimiento de estado
de animo y desmotivacién pueden influir
significativamente en su participacidon
y compromiso durante actividades en
equipo.

Atendiendo lo dicho, cuando perciben
la actividad como una competencia
individual, como se observé en la reaccion
entusiasta de algunos nifios al enterarse
de que se trataba de una competencia de
relevos por grupos, muestran un mayor
nivel de motivacién y compromiso; esto
sugiere que la percepcion de competencia
y control sobre la situacién puede ser
un factor determinante en la motivacién
intrinseca de los nifios en el entorno
escolar. Sin embargo, cuando se les
informa que las actividades fisicas seran



en equipo, surge un cambio drastico
en su estado de animo. La motivacion
inicial se transforma en desmotivacion,
lo que podria estar relacionado con la
teoria de la autorregulacion de Bandura
(1997), de que es posible que los nifios
perciban las actividades en equipo como
mas desafiantes o menos controlables.
El desanimo, aburrimiento, pereza
y somnolencia que ellos muestran
pueden interpretarse como respuestas
emocionales ante la percepcion de un
desafio que consideran dificil de superar
0 poco interesante.

Los resultados resaltan la complejidad de
la motivacién en el contexto educativo,
especialmente en niflos de preescolar. Para
Deci y Ryan (2009), la comprension de las
teorias de la motivacién y su aplicacién
practica por parte de los educadores son
primordiales parafomentaruna motivacién
positiva y duradera en los estudiantes, lo
que contribuye a su bienestar emocional
y su éxito académico.

La importancia de la comprension de las
teorias de la motivacion por parte de los
profesores para fomentar una motivacién
positiva y duradera en los estudiantes,
resalta un punto crucial en el contexto
educativo de los nifios de preescolar. Por
ejemplo, cuando estos muestran gestos
faciales de aburrimiento y desanimo,
expresan su desinterés con frases como
‘me siento triste y no quiero hacer nada’
0, 'no quiero hacer nada, estoy aburrido’,
revelando una clara falta de motivacién
para participar en las actividades grupales.
Ademas, durante la asignacion de equipos
y el inicio de las actividades, vemos como
algunos nifos revelan entusiasmo inicial,
pero luego pierden interés rapidamente,
manifestando aburrimiento y deseos
de abandonar la actividad. Esta pérdida
de motivacién puede ser atribuida a la
falta de comprension por parte de las
maestras sobre cdmo mantener el interés
y la participacién de los nifios a lo largo
del tiempo.

En este punto, es preciso mencionar
la inactividad corporal como categoria
inductiva, que también puede ser un
indicador de la falta de compromiso de los
nifos en las actividades grupales. Cuando
estos muestran una postura corporal
pasiva y poco movimiento durante las
actividades en equipo, pueden indicar
desinterés o desconexién con la tarea en
cuestiéon. Segun estudios de Harter (1999),
la inactividad corporal puede ser una
sefial de falta de implicacién emocional y
cognitiva en una actividad, reflejando una
baja autoestima y autoeficacia percibida.
Por lo tanto, es importante observar no
solo las expresiones verbales y faciales de
los nifios, sino también su comportamiento
corporal durante las actividades grupales,
para evaluar su nivel de compromiso y
motivacion. Segun Johnson y Johnson
(1999), “un ambiente de trabajo en
equipo positivo y colaborativo puede
mejorar la motivacién y el rendimiento
de los nifnos en actividades grupales al
fomentar la confianza, el apoyo mutuo y
la responsabilidad compartida” (p. 66).
Por ello, es primordial establecer normas
clarasy proporcionarorientacion adecuada
para promover una experiencia de trabajo
en equipo positiva y enriquecedora para
todos los nifos involucrados.

En este sentido, el papel del educador es
crucial para satisfacer las necesidades
psicoldgicas basicas de los nifios y nifias,
promoviendo un sentido de pertenencia
y autonomia, incluso en actividades
grupales (Deci y Ryan, 2009): “la creacién
de un ambiente de apoyo y comprension
puede ayudar a los niflos a desarrollar
una motivacién intrinseca y a superar
los desafios que pueden enfrentar en las
actividades grupales” (p. 234).

Por ultimo, pero no menos importante,
se ubica la subcategoria ‘Empatia’, donde
el andlisis detallado del grupo sujeto
de investigacion revela una profunda
dificultad en la comprension y aceptacion
de las diferencias individuales durante



las actividades cooperativas, lo que
enfatiza la critica necesidad de fomentar
la empatia en el entorno educativo. Como
sostiene Goleman (1996), la empatia
es una habilidad fundamental para
comprender y responder adecuadamente
a las emociones de los demas. Esta
afirmacion cobra especial relevancia en
un contexto escolar, donde los nifios estan
en constante proceso de desarrollo social,
aprendiendo a interactuar y colaborar con
sus compaferos en diversas situaciones.

Ademads, las discusiones y conflictos
surgidos por las diferencias en la velocidad
de ejecucion de las dindmicas evidencian
una falta de tolerancia y comprension hacia
las habilidades individuales de cada nifo.
Esta falta de empatia contribuye a generar
un ambiente de exclusién y rechazo,
donde los nifios se sienten desvalorizados
y marginados. En este sentido, la falta de
empatia y comprensién emocional entre
ellos durante las actividades cooperativas
no solo dificulta el desarrollo de relaciones
positivas, sino que afecta negativamente
su bienestar emocional y el desempefio
académico. Para abordar esta situacion,
es esencial fomentar el desarrollo de
la categoria inductiva ‘Habilidades
sociales entre los nifios’. Segun Bandura
(1997), ‘“las habilidades sociales son
conductas aprendidas que permiten a un
individuo interactuar eficazmente en su
entorno social” (p. 18). En el contexto
de las actividades cooperativas, estas
habilidades son fundamentales para
facilitar la comunicacidon efectiva, la
resolucién de conflictos y la colaboracion
entre los nifios. Al ensefarles cémo
expresar sus emociones de manera
constructiva, escuchar activamente a sus
compaferos y trabajar juntos hacia un
objetivo comun, se promueve un ambiente
de convivencia armoniosa y respetuosa.

Conjuntamente, se da paso a la categoria
inductiva  ‘Convivencia escolar’. Es
importante ensefar a los nifios el valor
de una convivencia positiva en el entorno
escolar, locualimplicacultivarlaaceptacion

de las diferencias individuales y promover
el respeto mutuo entre los compaferos.
Segun Vygotsky (1978), “el aprendizaje
ocurre a través de la interaccién social
y la colaboracion con otros” (p. 29). Al
fomentar un ambiente inclusivo donde
cada nifo se sienta valorado y aceptado
por quien es, se crea un entorno propicio
para el crecimiento personal y académico
de todos los estudiantes.

Por ultimo, Piaget (1932, como se cita en
Pérez, 2017) enfatizé la importancia del
juego cooperativo en el desarrollo social
y emocional de los ninos. Segun él, el
juego cooperativo proporciona a los nifos
la oportunidad de practicar habilidades
sociales, como la comunicacion, la
negociacién y la resolucion de problemas,

mientras fortalece su sentido de
pertenencia y colaboracién. Integrar
actividades ludicas y cooperativas en

el curriculo escolar no solo enriquece la
experiencia educativa de los nifios, sino
gue promueve un ambiente de aprendizaje
inclusivo y estimulante.

De acuerdo con Baron-Cohen (1995), “la
empatia es un elemento crucial para la
comprension y la comunicacion efectiva
en las interacciones sociales” (p. 96).
La ausencia de estas habilidades puede
obstaculizar el desarrollo de relaciones
positivas y saludables entre los miembros
delgrupo; laempatiaesunelemento crucial
para la comprension y la comunicacion
efectiva en las interacciones sociales.
Sin embargo, durante las actividades
observadas, los estudiantes muestran
falta de empatia hacia sus companeros,
lo que dificulta significativamente el
desarrollo de relaciones positivas vy
saludables, evidenciando una serie
de comportamientos que reflejan una
ausencia de la misma por su parte.

Las frecuentes disputas y conflictos
surgidos debido a las diferencias en la
velocidad de ejecucion de las dinamicas
evidencian una falta de tolerancia vy
comprension  hacia las habilidades



individuales de cada nifio. Gardner (2005)
enfatiza sobre laimportancia de reconocer
y valorar la diversidad de habilidades
y estilos de aprendizaje en el aula, lo
cual se relaciona estrechamente con los
desafios enfrentados por los estudiantes
durante las actividades ya que, durante la
realizacidon de las dindmicas, se observéd
una clara falta de reconocimiento vy
valoracion de la diversidad de habilidades
entre ellos.

Para abordar esta situacion, es
trascendental fomentar la construccion de
relaciones personales positivas entre los
estudiantes, categoria inductiva relevante
en este proceso de interpretacidon. Segun
Bowlby (1969), “las relaciones personales
seguras y afectuosas son fundamentales
para el bienestar emocional y el desarrollo
social de los nifos” (p. 45). Al promover
la empatia, la comprension y el respeto
entre los companferos, se crea un entorno
en el que cada nifio se siente valorado y
aceptado por quien es, reduciendo asi la
exclusion y el malestar emocional en el
aula.

Para abordar la exclusién en el aula, es
basico crear un ambiente que promueva
la aceptacion y la diversidad; esto puede
incluir actividades que fomenten Ila
colaboracién y el entendimiento entre
los estudiantes, asi como programas
de sensibilizacion sobre la importancia
de respetar las diferencias individuales.
Ademas, es fundamental que los maestros
estén atentos a las sefiales de exclusién
y brinden apoyo emocional y académico
a aquellos estudiantes que lo necesiten.
Al trabajar juntos para combatir Ila
exclusion y promover la inclusion, se
crea un ambiente escolar donde todos
los estudiantes se sientan valorados y
respetados (Dweck, 2006).

Erikson (1950, como se cita en Regader,
2015) enfatizd la importancia de Ia
formacion de la identidad y el desarrollo
de las relaciones interpersonales durante
la infancia y la adolescencia. Segun él, la

interaccion social en la infancia representa
un papelvitalenlaformaciéndelaidentidad
personal y la capacidad para establecer
relaciones significativas con los demas.
Esta perspectiva subraya la relevancia de
promover un entorno escolar en el que se
fomente la aceptacion y la colaboracion
entre los estudiantes, contribuyendo asi
a un desarrollo emocional saludable y
relaciones interpersonales positivas.

Discusion

Es fundamental analizar los resultados
obtenidos en esta investigacion para
determinar como la IE de los ninos de grado
transicion del Centro Educativo Colores
de Paz se desarrolla en el aprendizaje
cooperativo. Iniciamos con la percepcion
de los padres de familia al respecto;
esta desempefia un papel crucial en el
desarrollo del aprendizaje cooperativo.
Este proyecto de investigacidn se propuso
identificar cdmo los padres perciben y
valoran la IE de sus hijos, considerando
las subcategorias de Autoconocimiento
emocional, Autorregulacién, Motivacién
y Empatia, junto con las categorias
inductivas de Dialogo, Convivencia vy
Emociones. Para esta discusion, se
integra las perspectivas de tres autores
influyentes en el campo de la IE: Daniel
Goleman (1996; 2024), Reuven Bar-On y
James Parker (2018) y, Maurice J. Elias
(1997; 2018).

Daniel Goleman (2024), en sus
trabajos mas recientes sostiene que
la IE incluye cinco componentes
esenciales: autoconocimiento emocional,
autorregulacidon, motivacién, empatia y
habilidades sociales; argumenta que el
autoconocimientoemocional, lacapacidad
de los individuos para reconocer sus
propias emociones y sus efectos, es
fundamental para el desarrollo de una IE
efectiva. Este autoconocimiento permite
a los nifos participar en actividades
cooperativas con una mejor comprension
de sus reacciones emocionales. La



autorregulacion, la habilidad para
manejarlas propias emociones de manera
adecuada, es igualmente relevante,
ya que permite a los niflos mantener
el control y adaptarse a diferentes
situaciones sociales, esenciales para
el aprendizaje cooperativo. Ademas,
destaca la motivacién, definida como
la pasion interna que impulsa a una
persona a alcanzar sus objetivos. En el
contexto del aprendizaje cooperativo,
los padres pueden observar cémo la
motivaciéon intrinseca de sus hijos les
ayuda a enfrentar desafios y a persistir
en tareas colaborativas.

Bar-On (2006), con su modelo de
inteligencia emocional-social (ESI),
también subraya la importancia del

autoconocimiento y la autorregulaciéon
como componentes clave de la IE; sugiere
que estos componentes son vitales no solo
para el bienestar personal, sino para la
interaccion social efectiva. Los padres que
perciben altos niveles de autoconocimiento
y autorregulacion en sus hijos estan mas
propensos a verlos prosperar en entornos
de aprendizaje cooperativo, donde la
habilidad para gestionar las emociones y
comportamientos es crucial.

Elias (2018) ha trabajado extensamente
en la aplicacion de la IE en la educacidn
y la crianza; destaca que los padres
desempefian un papel vital en el desarrollo
de la IE al proporcionar un entorno que
promueva el didlogo, la convivencia y el
manejo de las emociones, y argumenta
que aquellos que fomentan la empatia en
sus hijos, contribuyen significativamente
a su capacidad para trabajar en equipo y
crear un ambiente de aprendizaje positivo.

Integrando las perspectivas de Goleman,
Bar-On y Parker vy, Elias, se puede decir
que la percepcion de los padres sobre la
IE de sus hijos influye significativamente
en su éxito en el aprendizaje cooperativo.
Los componentes de la IE, como el
autoconocimiento, la autorregulacion,

la motivacién y la empatia, junto con
las categorias inductivas de didlogo,
convivencia y emociones, proporcionan
un marco comprehensivo para entender
como los padres pueden apoyary fomentar
el desarrollo de habilidades cooperativas
en sus hijos.

Ahora bien, la IE en los nifos es
fundamental para el desarrollo efectivo del
aprendizaje cooperativo; este proyecto de
investigacion se enfocd en describir la IE
de los nifios en este contexto, abordando
las subcategorias de Autoconocimiento
emocional, Autorregulacién, Motivacién
y Empatia vy, las categorias inductivas de
Habilidades sociales, Convivencia escolar,
Inactividad corporal y Desinterés. Para
esta discusion, se integra las perspectivas
de Carol S. Dweck (2006), Howard Gardner
(2005), Linda Darling-Hammond (2006) v,
Darling-Hammond et al. (2023).

Carol S. Dweck, conocida por su teoria
sobre la mentalidad de crecimiento,
sostiene que la IE es crucial para que los
niNos desarrollen una mentalidad que
favorezca el aprendizaje y la cooperacion.
Segun esta autora, el autoconocimiento
emocional permite a los nifios identificar
Sus propias emociones y comprender
como estas afectan su aprendizaje
y sus interacciones con otros; este
autoconocimiento es esencial para
fomentar una mentalidad de crecimiento,
donde los errores son vistos como
oportunidades para aprender.

Howard Gardner, conocido por su teoria de
las inteligencias multiples, ha explorado
como diferentes tipos de inteligencia,
incluida Ila inteligencia interpersonal,
estan relacionados con la IE. Resalta que,
la motivacion intrinseca y la pasion por
aprendersonelementosclavequeimpulsan
a los nifios a involucrarse activamente
en el aprendizaje cooperativo. Considera
que la empatia es una manifestacion de
la inteligencia interpersonal, es esencial
para comprender las perspectivas de los
demas vy, trabajar eficazmente en grupo.



Por su parte, Linda Darling-Hammond,
una destacada educadora e investigadora,
ha trabajado extensamente en cémo las
escuelas pueden apoyar el desarrollo de
la IE y las habilidades sociales. Argumenta
que el autoconocimiento emocional vy
la autorregulacién son fundamentales
para que los ninos manejen el estrés y
la ansiedad, lo que les permite participar
mas efectivamente en el aprendizaje
cooperativo. La motivacién, especialmente
la intrinseca, es crucial para mantener a
los estudiantes comprometidos y activos
en su aprendizaje. Destaca la importancia
de la empatia en la construccién de una
comunidad escolar inclusiva y solidaria,
lo cual también contribuye a reducir
la inactividad corporal y el desinterés,
ya que los estudiantes se sienten mas
conectados y motivados en un entorno
que valora sus emociones y relaciones.

En virtud de lo anterior, la IE es
primordial para el desarrollo del
aprendizaje cooperativo en los nifios.
El autoconocimiento emocional, Ia
autorregulaciéon, la motivacién vy la
empatia son componentes esenciales
que les permiten interactuar de manera
efectiva y participar activamente en
actividades grupales. Ademas, la IE
fomenta habilidades sociales y una
convivencia escolar positiva, reduciendo
problemas como la inactividad corporal y
el desinterés.

Para fundamentar tedricamente
estrategias pedagdgicas que motiven la IE
de los nifios y promuevan el aprendizaje
cooperativo, es esencial explorar las
subcategorias de Autoconocimiento
emocional, Autorregulacién, Motivacién
y Empatia. Estas estrategias fueron
integradas en el desarrollo de una cartilla
pedagdgica que facilita la aplicacion
practica de estos conceptos en el contexto
educativo. Para esta discusion, se
presenta las perspectivas de tres autores
relevantes en el campo: Marc Brackett et
al. (2011), Daniel Goleman (1996; 2004) y
Linda Lantieri.

Marc Brackett, conocido por su trabajo en
el Yale Center for Emotional Intelligence,
ha investigado ampliamente sobre la
integracidondelalEenentornoseducativos;
sostiene que la autorregulacion puede
ensefiarse mediante estrategias como
la respiracidon consciente y la resolucion
de conflictos interpersonales, habilidades
esenciales para fomentar un entorno de
aprendizaje cooperativo efectivo.

Daniel Goleman (1996; 2024), pionero en
el estudio de la IE, destaca la importancia
de estas competencias para el éxito
académico y personal de los estudiantes;
argumenta que el autoconocimiento
emocional permite a los nifios identificar
y manejar sus emociones de manera
efectiva, lo cual es significativo para su
desarrollo social y emocional.

Linda Lantieri (2009), una experta en
educacion emocional, ha investigado
como las practicas basadas en la IE
pueden transformar el ambiente escolar y
mejorar el rendimiento académico de los
estudiantes; enfatiza que las estrategias
pedagdgicas deben integrar la IE en el
curriculo escolar de forma sistematica
y coherente. La motivacién, segun esta
autora, se nutre al reconocer y celebrar
los logros personales y grupales, mientras
que la empatia se fortalece al promover
la colaboracion y el apoyo mutuo en
actividades cooperativas.

Laintegracién de estrategias pedagdgicas
fundamentadas tedricamente en la
IE puede potenciar el aprendizaje
cooperativo en nifios. El desarrollo
de una cartilla pedagdgica que
incorpore actividades para fortalecer
el autoconocimiento emocional, Ila
autorregulaciéon, la motivacion y la
empatia no solo promueve un ambiente de
aprendizaje mas inclusivo y respetuoso,
sino que prepara a los estudiantes
para enfrentar desafios académicos y
sociales con mayor habilidad emocional
y colaborativa.



Conclusiones

Con el primer objetivo relacionado con
la percepcién de los padres de familia
respecto a la IE, gracias a la aplicacion de
la técnica de recoleccion de informacion,
se alcanza a establecer que estos son
el primer referente emocional de los
ninos y nifas, ya que son el modelo de
coOmo reaccionar, actuar y controlar sus
emociones ante cualquier situacién; de
igual forma, son quienes dan las pautas
iniciales para desenvolverse en los
diferentes contextos, sobrellevar una
situacién positiva o negativa y, manifestar
sus deseos e inconformidades, mediante
espacios de didlogo permanente.

De igual manera, coinciden en que es
importante trabajar la IE desde las
primeras etapas de vida y en el ambito
escolar, lo cual repercute favorablemente
en los procesos de aprendizaje,
convivencia, empatia, didlogo y relaciones
interpersonales, que se ven reflejados en
la formacién integral. Por otra parte, los
padres de familia muestran preocupacion
e interés por el desarrollo de sus nifos y
para ello apoyaron el proyecto de IE que
se trabajé en el Centro Educativo Colores
de Paz.

En cuanto al segundo objetivo, algunas
de las manifestaciones encontradas
estan asociadas con el desconocimiento
de las emociones y el reconocimiento de
las mismas en sus pares, al igual que la
regulacién de la mismas en las actividades
y el entorno, el desinterés y poca
participacion en las dinamicas de equipo,
aunado todo esto a la desmotivacién por
permanecer prolongados espacios de
tiempo inactivos corporalmente.

Igualmente, los nifios y niflas no expresan
reguladamente sus emociones, porque
no cuentan con las orientaciones de
educaciéon emocional por parte de los
adultos y la escuela, ya que en esta
se ensefa contenidos desligados a los

intereses de la poblacion y acciones
reales de cada escolar en los equipos
cooperativos, lo cual genera conflictos
para identificar las situaciones cotidianas,
comprender su funcién y la de los demas
en el grupo, motivo por el cual, les cuesta
trabajo ponerse en el lugar del otro e
interesarse por las condiciones personales
y emocionales de sus pares, demostrando
asi falta de empatia, reflejada en
comportamientos hostiles y agresivos.

Para el tercer objetivo se deduce que la
cartilla pedagogica para motivar la IE
y promover el aprendizaje cooperativo
es una alternativa favorable para el
trabajo con la primera infancia, puesto
que la implementacién de estrategias
pedagdgicas basadas en la cooperacién
y la ludica incentivan los procesos de
aprendizaje, ya que se encuentran
propuestos segln los intereses vy
necesidades del grupo. Asimismo, la
fundamentacion de la cartilla se basa en
dindmicasdemovimientoy manifestaciones
corporales con desplazamiento, que
implican la participacién de todos los nifios
en equipos cooperativos, enfatizando en
el rol que desempefa cada uno dentro de
su grupo.

Finalmente, el desarrollo de la metodologia
mediada por el paradigma cualitativo,
el enfoque hermenéutico y el tipo de
investigacion fenomenoldgico, permitié
recoger la perspectiva de los padres de
familia para interpretar los juicios de valor
y, con ello, diagnosticar la situacion de la
poblacion, a fin de proponer estrategias
para contribuir al fomento de la IE y
optimizar las practicas pedagdgicas con
el desarrollo del aprendizaje cooperativo.
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Resumen

El objetivo principal del estudio es evaluar el impacto de la practica
pedagdgica en los estudiantes de Licenciatura en Educacion Basica
Primaria en los departamentos de Narifio, Cauca y Putumayo. La
metodologia empleada es de caracter descriptivo, con un enfoque
cuantitativo, en donde se recolecté datos de una muestra de
estudiantes practicantes de 7°, 8° y 9° semestres, asi como de
docentes y rectores de las instituciones participantes. Los resultados
mas destacados indican que las practicas pedagdgicas tienen un
impacto positivo y significativo tanto en el desarrollo profesional
de los futuros docentes como en el aprendizaje de los estudiantes.
Las conclusiones subrayan la necesidad de una formacién docente
integral que combine teoria y practica, y destacan la importancia de
la participacion activa de la comunidad educativa en la elaboracién
y ejecucién del Proyecto Educativo Institucional (PEI) para asegurar
estrategias pedagdgicas contextualmente adecuadas y eficaces.
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Introduccion

La practica pedagdgica constituye un
componente esencial en la formacion
de los futuros docentes, permitiéndoles
aplicar y consolidar los conocimientos
teodricos adquiridos durante su formacién
académica. Este informe técnico de
practica pedagdgica, correspondiente al
periodo académico 2022-2 a 2024-1 tiene
como objetivo principal, documentar y
evaluar el desarrollo de las actividades
pedagdgicas llevadas a cabo por los
estudiantes en formacion en diversas
instituciones educativas. A través de
esta practica, los futuros docentes no
solo adquieren experiencia en el aula,
sino que desarrollan habilidades criticas
para su desempefo profesional, como
la planificacién, la implementacién de
metodologias de ensefianza, la evaluacién
del aprendizaje y la adaptacién a diversas
realidades educativas.

El contexto de la practica pedagdgica se
enmarca dentro de un enfoque de mejora
continua, donde se busca constantemente
la reflexidn y el analisis de las experiencias
vividas. Segun Frigerio et al. (1992), la
gestion educativa implica la planificaciéon
estratégica de las actividades y recursos
de la institucién, considerando el entorno
interno y externo en el que se desenvuelve.
Esta planificacion estratégica se refleja en
las actividades de practica pedagdgica,
donde los practicantes deben identificar
y adaptar sus estrategias de ensenanza a
las necesidades y contextos especificos de
los estudiantes y la comunidad educativa.

Un elemento clave del informe es el analisis
del impacto educativo de las practicas
pedagdgicas aplicadas. Este proceso
facilita la identificacion de las fortalezas y
areas de mejora de los futuros docentes,
asi como el perfeccionamiento de sus
métodos de ensefianza. La evaluacion
constante es esencial en la gestidn
educativa, ya que proporciona la base
para tomar decisiones fundamentadas
y realizar los ajustes necesarios para

optimizar la calidad de la educacion
ofrecida (Ministerio de Educacién Nacional,
MEN, 2008).

La metodologia empleada en la practica
pedagdgica incluye una  variedad
de técnicas y estrategias didacticas
disefiadas para fomentar un aprendizaje
significativo y activo entre los estudiantes.
Estas metodologias no solo buscan
transmitir conocimientos, sino desarrollar
habilidades criticas y creativas en ellos.
Segun la Ley General de Educacion (Ley
115 de 1994), la educacion debe promover
el desarrollo integral de los estudiantes,
preparandolos para enfrentar los desafios
de la vida personal, profesional y social.

El Decreto 1860 de 1994 complementa
esta visién, al establecer las normas para
la organizacidon y el funcionamiento de
las instituciones educativas, regulando la
elaboracién y ejecucion del PEI, el cual
es una herramienta clave que guia la
gestion escolar y la practica pedagodgica,
permitiendo a las instituciones definir su
mision, visién, objetivos y estrategias
de acuerdo con las necesidades de su
comunidad educativa, cuya participacion
activa en la elaboracion y ejecucién del PEI
asegura que las estrategias pedagodgicas

sean pertinentes y contextualmente
adecuadas.

Durante el desarrollo de la practica
pedagdgica se utilizdé una variedad

de instrumentos de evaluacion, como
observaciones directas, entrevistas
semiestructuradas y diarios pedagdgicos,
para recopilar datos sobre el desempefo
de los practicantes y el impacto de sus
actividades en los estudiantes. Estos
datos fueron analizados de manera critica
para identificar patrones y tendencias,
permitiendo una comprension mMas
profunda de las dinamicas educativas en
el aula.

Los resultados de la practica pedagodgica
destacan la importancia de una gestién
educativa eficiente y contextualizada.
La capacidad de los practicantes para



adaptarse a diferentes realidades
educativasy sudisposicién parareflexionar
sobre sus experiencias y aprender de ellas,
son aspectos cruciales para su desarrollo
profesional. El Decreto 1075 de 2015,
que establece los lineamientos para la
formulacion e implementacion del Plan de
Mejoramiento Institucional (PMI), subraya
la necesidad de wuna autoevaluacion
constante y una mejora continua en las
instituciones educativas (MEN, 2019).

En conclusion, este informe técnico de
practica pedagdgica no solo documenta las
actividades realizadas por los estudiantes
en formacién, sino que proporciona una
base para reflexionar sobre las mejores
practicas en la ensefianza y la gestién
educativa. A través de la implementacién
de metodologias efectivas y la evaluacién
constante, se busca mejorar la calidad
de la educacién y preparar a los futuros
docentes para enfrentar los desafios del
sistema educativo colombiano.

Metodologia

Este estudio adopta un disefio descriptivo
con un enfoque cuantitativo, buscando
medir y analizar el impacto de las
practicas pedagdgicas de los estudiantes
de Licenciatura en Educacidon Basica
Primaria de la Universidad Mariana. La
poblacién de estudio comprende a los
estudiantes de 7°, 8° y 9° semestres
gue realizaron sus practicas pedagdgicas
durante los periodos 2022-2 y 2023-2,
con una muestra final de 82 estudiantes
practicantes. Adicionalmente, se incluyd
como informantes, a los docentes,
coordinadores y rectores de las
instituciones educativas donde se llevd
a cabo las practicas. Para la recoleccién
de datos se disefid un formulario en
linea, especifico para este estudio,
accesible a través del enlace: https://
forms.gle/rxMpLDJizPfYd8rM6, el cual
fue completado por los docentes,
coordinadores o rectores de |las
instituciones educativas participantes.

El instrumento se estructuré en cuatro
secciones principales: Informacion
general, Dimensiones de impacto de
la practica pedagdgica, Aportes de los
maestros practicantes, y Evaluacién de
las practicas pedagodgicas. El formulario
incluyd una combinacién de preguntas
cerradas con escalas de valoracion
de 1 a 5 vy, preguntas abiertas para
obtener informacion mas detallada.
Los principales dominios evaluados
incluyeron competencias pedagdgicas vy
metodoldgicas, habilidades de gestion
del aula, innovacién y creatividad en la
ensefanza, impacto en el aprendizaje de
los estudiantes, relaciones interpersonales
y trabajo en equipo, asi como valores y
ética profesional.

La recoleccién de datos se realizd
digitalmente a través del formulario en
linea, facilitando la participacién de los
informantes y la sistematizacién de la
informacién. Para el analisis cuantitativo
se utilizd estadisticas descriptivas,
incluyendo  frecuencias, porcentajes
y medidas de tendencia central. Las
respuestas a preguntas abiertas fueron
sometidas a un analisis de contenido para
identificar temas y patrones comunes. Los
objetivos del estudio fueron determinar
las dimensiones de impacto en |la
practica pedagdgica en las instituciones
participantes, identificar los aportes de los
maestros practicantes en los estudiantes
y, evaluar las practicas pedagdgicas en
sus diversas dimensiones de impacto.

En cuanto a las consideraciones éticas,
se garantizd la confidencialidad de los
participantes y la participacion voluntaria
en el estudio, para proteger la identidad
individual. Esta metodologia proporciona
un marco riguroso para la recoleccion
y andlisis de datos, permitiendo una
evaluacién comprehensiva del impacto
de las practicas pedagdgicas de los
estudiantesdelaLicenciaturaen Educacién
Basica Primaria de la Universidad Mariana.
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Resultados

El andlisis de los datos recolectados revela informacién valiosa sobre el impacto de las
practicas pedagdgicas de los estudiantes de la licenciatura. Como primer punto, se debe
tener en cuenta que estos estan llevando a cabo sus practicas pedagdgicas en una amplia
gama de localidades, cubriendo gran parte del territorio de los departamentos de Narifio
y Cauca. Esta distribuciéon permite un impacto significativo en diversas comunidades,
beneficiando tanto a los practicantes como a las poblaciones locales. A continuacion, se
menciona las ubicaciones donde desarrollan estas practicas:

En Nariio: Puerres, Ipiales, Buesaco, La Cruz, San Juan de Pasto, El Tablon de Gomez,
Alban, Santiago, San Bernardo, La Union, Samaniego, Tuquerres, Funes, San Lorenzo,
Providencia, Gualmatan, Tumaco y Cabrera.

En Cauca: Popayan, Arboleda, Mercaderes y La Mesa.

En otras localidades: Pitalito, Valledupar, Cesar, Santiago Putumayo, Colén Putumayo,
Neiva, La Paz y San Diego Cesar.

Esta distribucion geografica muestra la amplitud y el alcance de las practicas pedagdgicas,
abarcando tanto zonas urbanas como rurales, lo cual es primordial para la formacién
integral de los estudiantes y el desarrollo educativo de las comunidades.

Figura 1

Nivel educativo de los docentes o directivos

Nota. Porcentaje de nivel educativo de docentes y directivos de las instituciones
educativas.

La Figura 1 permite determinar que el 61 % de los docentes y directivos de las instituciones
educativas donde los estudiantes realizan la practica pedagdgica e investigativa tienen
nivel de postgrado, el cual se encuentra dividido en: un 49 % ha realizado especializacién
y el 12 %, maestria; asimismo, se evidencia que solo el 39 % tiene estudios de pregrado.

Dimensiones de impacto de la practica pedagoégica

Las dimensiones de la practica pedagdgica son categorias o aspectos especificos que
se considera al evaluar y analizar la efectividad de la ensefanza y el aprendizaje en
contextos educativos. Estas dimensiones permiten desglosar la complejidad de la
practica docente en componentes mas manejables y observables, facilitando asi
la evaluacion, el desarrollo profesional y la mejora continua. Tener esta informacién



proporciona una vision integral de la calidad y eficacia de la ensefanza, asi como del
desarrollo profesional de los futuros docentes.

En la primera pregunta, que hace referencia a: ¢En qué areas o asignaturas han
participado los maestros practicantes de la Licenciatura en Educacion Basica Primaria
de la Universidad Mariana?, se puede observar lo siguiente:

Figura 2

Asignaturas

Nota. Porcentaje de asignaturas en las cuales se desempefian los practicantes de la
Licenciatura en Educacién Basica Primaria.

En la Figura 2 se puede observar que el 39 % de los estudiantes esta realizando
practicas en la asignatura de Lenguaje o espafiol; el 24 % en Ciencias naturales; el
12 % en Matematicas; el 7 % en Ciencias sociales; un 3 % en Artes, Religion e Inglés
y, un 2 % en Educacion fisica. Esto puede reflejar la importancia de la competencia
linglistica en el desarrollo integral de los estudiantes. Asimismo, que se debe seguir
desarrollando el pensamiento critico y loégico, necesario para las asignaturas de
matematicas y ciencias naturales.

Figura 3

Metodologias de ensefianza, innovacion y creatividad

Nota. Porcentaje de impacto en cuanto a metodologias de ensefianza, innovacién y
creatividad.



En la primera dimensidon que se encuentra en la Figura 3, la cual hace referencia a la
metodologia de ensefanza, innovacion y creatividad de los practicantes, el 76 % de los
docentes titulares y directivos de las instituciones los valora con un nivel de 5 (mayor
impacto), mientras que el 20 % lo hace en un nivel de 4 (Alto impacto). Esto significa que
los practicantes tienen una buena capacidad para introducir nuevas ideas, tecnologias y
métodos en sus ensefianzas, reflejando su capacidad para emplear técnicas pedagdgicas
efectivas, innovadoras y adaptativas.

Figura 4

Uso de materiales y recursos didacticos

Nota. Porcentaje de impacto en el uso de materiales y recursos didacticos por parte de
los practicantes.

En la Figura 4 se aprecia la valorizacidon que dieron los docentes titulares y directivos
a los practicantes, en cuanto al uso de materiales y recursos didacticos. Se puede
analizar que el 83 % de ellos los valoraron con 5, mientras que el 12 % con una nota
de 4 y solo un 5 % con una nota de 3. Esta dimensidn demuestra que los practicantes
seleccionan, utilizan y adaptan de manera efectiva diversos recursos educativos para
facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto significa que el docente emplea estos
materiales no solo de manera creativa, sino también estratégicamente, para maximizar
el aprendizaje y la participacion de los estudiantes.

Figura 5

Gestion del aula

Nota. Impacto sobre gestidén del aula que tienen los practicantes de la licenciatura en
educacion basica primaria.



Como se observa en la Figura 5, el 71 % de los docentes y directivos evaluaron a los
practicantes con 5y el 24 % con 4, demostrando que los estudiantes de nuestro programa
son capaces de crear un entorno educativo donde se promueve el aprendizaje, el
respeto y la responsabilidad, a través de normas claras, relaciones positivas, estrategias
proactivas y el manejo efectivo de problemas de comportamiento.

Figura 6

Impacto en el aprendizaje de los estudiantes

Nota. Porcentaje de impacto en el aprendizaje de estudiantes de las instituciones
educativas.

Realizando el andlisis a la Figura 6, se puede notar que el 76 % valord con 5, el impacto
de nuestros practicantes en el aprendizaje de los estudiantes y el 17 % obtuvo una
valoracion de 4, lo cual significa que estan logrando influir significativa y beneficiosamente
en el desarrollo académico y personal de los alumnos. Esta valoracion implica que los
practicantes estan siendo efectivos en varios aspectos fundamentales de la ensefianza
y, que su influencia esta siendo favorable para los estudiantes.

Figura 7

Diferenciacion y atencion a la diversidad

Nota. Porcentaje de atencion a la diversidad en las instituciones educativas.



Como se muestra en la Figura 7, el 76 %
valora a los practicantes con 5 vy, el 19
% con 4 en cuanto a la individualizacién
de los estudiantes y atencion a la
diversidad; esto significa que nuestros
estudiantes tienen competencias que
son esenciales para crear un ambiente
educativo equitativo, inclusivo y efectivo.
Estas practicas reconocen las diferencias
individuales entre los estudiantes vy
buscan adaptar la ensefianza para
satisfacer las necesidades Unicas de cada
uno. Al hacerlo, no solo se promueve la
equidad y la inclusion, sino que se mejora
el aprendizaje y el desarrollo integral de
todos los estudiantes, preparandolos para
una sociedad diversa y global. En ultima
instancia, una educacion que valora y
atiende a la diversidad, beneficia a todos
los estudiantes, ayudandoles a alcanzar
su maximo potencial.

En cuanto a la pregunta éQué fortalezas ha
identificado en los maestros practicantes
de la Licenciatura en Educacién Basica
Primaria de la Universidad Mariana?
(mencione tres), realizada a directores
y docentes titulares de las instituciones
educativas en donde estdn realizando
la practica pedagodgica e investigativa
nuestros estudiantes, se ha categorizado
las respuestas con base en los temas
comunes y habilidades mencionadas, las
cuales son:

1. Responsabilidad y cumplimiento.

. Creatividad e innovacion.

3. Habilidades de
metodoldgicas.

N

ensefanza vy

. Dindmica y disposicién.

. Trabajo colaborativo y ética.

. Uso de tecnologia.
Interaccién y empatia.

. Paciencia y cuidado.

O N O Ul b

. Investigacion y espiritu critico.

Estasfortalezasnosolosondecisivasparael
desarrollo de competencias docentes, sino
para el impacto positivo en los estudiantes
y el entorno escolar donde realizan las
practicas. Los maestros practicantes
destacan por su responsabilidad vy
cumplimiento, evidenciado en su
puntualidad y compromiso institucional.
Estas caracteristicas son fundamentales
para el desarrollo de una ética profesional
solida y para establecer la confianza y el
respeto tanto de los colegas como de los
estudiantes.

Aportes de los maestros practicantes

LosmaestrospracticantesdelaLicenciatura
en Educacién Basica Primaria contribuyen
significativamente al entorno escolar;
sus aportes incluyen la implementacion
de metodologias innovadoras, el uso
de tecnologias de la informacién y la
comunicacién (TIC) y, la introduccion de
nuevas perspectivas pedagdgicas. Estos
maestros en formacion aportan energia
y entusiasmo, promoviendo un ambiente
de aprendizaje dindmico y motivador.
En esta categoria se determina cuales
son esos aportes a partir de la vision de
los directivos y docentes titulares de las
instituciones educativas.

En cuanto al item: Describa los principales
aportes o contribuciones de los maestros
practicantes en el proceso de aprendizaje
de los estudiantes, se revela una serie de
fortalezas y beneficios significativos para
la comunidad educativa:

1. Innovacion y creatividad

Los practicantes son valorados por su
creatividad en el aula y por implementar
estrategias innovadoras. Este enfoque
permite que las clases sean mas dinamicas
y atractivas para los estudiantes,
fomentando un ambiente de aprendizaje
lidico y significativo. La innovacion en las
actividades y la utilizacién de recursos
didacticos diversos promueven un
aprendizaje mas efectivo y motivador.



2. Calidad educativa y compromiso

Laentrega, compromisoy calidad educativa
de los practicantes son destacados como
ejemplos para los estudiantes. Ser modelos
de responsabilidad y dedicacién no solo
mejora el ambiente de aprendizaje, sino
que inspira a los estudiantes a adoptar
estos valores en su propio comportamiento
y esfuerzo académico.

3. Formacion integral y pedagodgica

Los practicantes contribuyen alaformacion
integral de los estudiantes, abordando el
saber, hacer y ser. Este enfoque holistico
asegura que los estudiantes desarrollen
no solo conocimientos académicos, sino
también, habilidades y competencias
esenciales para su crecimiento personal
y social. Ademas, el acompafiamiento
pedagdgico oportuno vy significativo
fortalece sus saberes.

4.Uso de tecnologias

La implementacién de tecnologia en la
planeacion y desarrollo de las clases es
un aporte importante. El uso adecuado
de herramientas tecnoldgicas no solo
moderniza el proceso educativo, sino que
prepara a los estudiantes para un mundo
cada vez mas digital. La integracién de las
TIC facilita un aprendizaje mas interactivo
y personalizado.

5. Organizacion y manejo del aula

La buena preparacién de contenidos, el
uso adecuado del tiempo, y el manejo
efectivo del grupo son aspectos valorados
en los practicantes. Estas habilidades
organizativas y de gestiéon del aula
aseguran un ambiente de aprendizaje
ordenado y productivo, donde Ilos
estudiantes pueden concentrarse vy
aprender de manera eficiente.

6. Motivacion y evaluacion

Los practicantes motivan a los estudiantes
a través de recursos didacticos y nuevas
estrategias de evaluacién. Este enfoque

no solo mantiene el interés de estos,
sino que les ofrece diferentes formas de
demostrar su aprendizaje y progresar
académicamente. La evaluacion constante
y variada permite un seguimiento mas
preciso del desarrollo de los estudiantes.

7. Trabajo en equipo y colaboracion

La capacidad de los practicantes para
trabajar en equipo y brindar confianza
y orden en el aula es crucial. Estas
habilidades  colaborativas no solo
benefician la dinamica del aula, sino que
ensefian a los estudiantes la importancia
del trabajo conjunto y la cooperacion en
el logro de objetivos comunes.

En cuanto a la pregunta ¢éEn qué
competencias considera que los maestros

practicantes han logrado impactar
positivamente en los estudiantes?, se
observa que han logrado impactar

positivamente en diversas competencias
de los estudiantes, como:

e Competencias pedagodgicas Y
académicas

Espafiol y Sociales: los practicantes han
fortalecido el dominio de asignaturas
clave, contribuyendo a mejorar el
rendimiento académico de los estudiantes
en estas areas fundamentales.

Lectora y Escritora: estas competencias
han sido notablemente impactadas,
mejorando la capacidad de los estudiantes
para interpretar textos y expresar ideas
de manera coherente y estructurada.

Pensamiento critico: los estudiantes
han desarrollado habilidades para
analizar informacion, formular preguntas
significativas 'y sacar conclusiones
fundamentadas, esenciales para un
aprendizaje profundo y reflexivo.

Pensamiento matematico: su ensefianza
ha permitido a los estudiantes mejorar
en la resolucién de problemas y en la
comprension de conceptos matematicos.



e Competencias socioafectivas y humanas

Socioafectivas y valores humanos: los practicantes han promovido estas competencias,
ayudando a los estudiantes a desarrollar empatia, respeto y una actitud positiva hacia
los demas.

Comunicacion afectiva: la mejora en la comunicacion afectiva ha facilitado un ambiente
de aprendizaje mas inclusivo y colaborativo, donde los estudiantes se sienten escuchados
y valorados.

Trabajo en equipo: su fomento ha ensefiado a los estudiantes la importancia de la
colaboracién y la cooperacién en la consecucién de objetivos comunes.

Compromiso y moralidad social: los practicantes han inculcado en los estudiantes un
sentido de compromiso y responsabilidad social, preparando a ciudadanos conscientes
y participativos.

e Competencias metodoldgicas y organizativas

Planeacién y organizacion: los practicantes han impactado positivamente en la capacidad
de los estudiantes para planificar y organizar su tiempo y sus actividades, una habilidad
primordial para el éxito académico y personal.

Evaluacién y gestién del tiempo: la competencia en la evaluacién de logros y en la
gestidon del tiempo ha mejorado la capacidad de los estudiantes para autoevaluarse y
gestionar sus tareas de manera efectiva.

Evaluacion de las practicas pedagogicas

Evaluar las practicas pedagdgicas es esencial para mejorar la calidad de la educacion,
desarrollar competencias profesionales en los maestros practicantes, beneficiar a los
estudiantes, asegurar la calidad institucional y adaptar los curriculos educativos de
forma efectiva. Este proceso continuo de evaluacidn y mejora es fundamental para
construir un sistema educativo robusto y efectivo que prepare a los estudiantes para
los desafios del futuro.

Figura 8

Planificacién y organizacion de las practicas pedagdgicas

Nota. Evaluacion de la planificaciéon de las practicas pedagdgicas.



En la Figura 8 se puede observar que el
73 % de los directivos y docentes dieron a
nuestros practicantes una calificacion de
5, mientras que el 24 % dio una nota de 4
y el 3 % una nota de 3. Esto refleja que la
organizacién realizada por la Universidad
Mariana respecto al envio de estudiantes
a practica es excelente, ajustandose a los
tiempos y necesidades de las instituciones
educativas, proceso que hay que seguir
fortaleciendo, con el fin de no tener por
menos dicha planificacion.

En cuanto a la pregunta: éQué aspectos
positivos resaltaria de las practicas
pedagdgicas realizadas por los estudiantes
de la Universidad Mariana? los aspectos
positivos mas destacados son: la
innovacién y el uso de nuevas estrategias
y metodologias de ensenanza, incluyendo
enfoques ludicos y el aprovechamiento
de recursos tecnoldgicos. Se destaca
la preparacién exhaustiva de las
actividades, el buen manejo de grupo y la
organizacién. Adicionalmente, se resalta
la actitud positiva, el entusiasmo, la
motivacion hacia el aprendizaje, la ética
profesional y el compromiso demostrado.
Otros aspectos valorados son la paciencia,
la amabilidad, el respeto, el trabajo en
equipo y la formacidn integral que reciben
los futuros docentes.

Igualmente, en los aspectos a mejorar de
la practica pedagodgica que se considera
debe mejorarse con relacion a las
practicas pedagdgicas, estan:

e Aumentar el tiempo y continuidad
de las practicas pedagdgicas,
realizandolas con mayor frecuencia
semanal y por periodos mas
prolongados; esto permitiria un
mejor seguimiento del proceso
de aprendizaje de los estudiantes
y, fortalecer las competencias
practicas.

e Mejorar la articulacién y
comunicacién entre la universidad
y las instituciones educativas donde
se realiza las practicas, para facilitar

el seguimiento, la retroalimentacion
y el ajuste de estrategias segun las
necesidades identificadas.

e Implementar una mayor variedad de
estrategias didacticas y evaluativas,
incluyendo  actividades ludicas,
gamificacion y  proyectos que
involucren a padres de familia.

e Fortalecer las habilidades para el
manejo de grupo, la disciplina en el
aula y la adaptacion a los diferentes
ritmos, necesidades e intereses de
aprendizaje de los estudiantes.

e Enfatizar en la formacion en valores
y el desarrollo integral de los futuros
docentes.

e Mejorar la gestiéon del tiempo vy
la organizacién de las actividades
durante las practicas.

En el item: Mencione qué valores
considera que caracterizan a los maestros
practicantes de la Universidad Mariana,
se puede efectuar el siguiente analisis:

Los valores mas resaltados son la
responsabilidad, el respeto, el compromiso
y la puntualidad. Estos valores reflejan
el profesionalismo, la ética laboral y la
consideracion hacia los estudiantes y la
labor docente que deben demostrar los
futuros maestros.

Ademas, se destaca valores como la
vocacién, el amor por la ensefianza, la
dedicacidn, el esfuerzo y el compromiso
con su formacion y desempefio. Esto
denota la pasién, entrega y motivaciéon
intrinseca que deben tener los docentes
para ejercer su profesibn de manera
efectiva.

Otros valores ampliamente mencionados
son: empatia, amabilidad, respeto,
tolerancia y solidaridad. Estos valores
apuntan a las habilidades blandas
y el trato humano que deben tener
los maestros al relacionarse con sus



estudiantes y fomentar un ambiente de
aprendizaje positivo.

Asimismo, se resalta cualidades como
la creatividad, innovacion, autonomia y
liderazgo, fundamentales para disefar
e implementar estrategias pedagodgicas
efectivas y adaptarse a diferentes
contextos educativos.

Finalmente, valores como la honestidad,
disciplina, organizacion y sentido de
pertenencia, refuerzan la ética profesional,
el orden y el compromiso institucional que
deben tener los practicantes.

Por Gltimo, el 100 % de los directivos
afirma que estarian abiertos a recibir
mas maestros practicantes de nuestro
programa, resaltando el buen trabajo
que han venido desarrollando en las
instituciones educativas.

Discusion

En el presente estudio, los resultados
obtenidos se alinean significativamente
con lasinvestigaciones previasy las teorias
establecidas en el ambito de la educacidn
y la formacion docente. La practica
pedagdgica, un componente crucial en la
formacién de futuros docentes, ha sido
objeto de numerosas investigaciones que
subrayan su importancia. Estudios como
el de Aldana-Rivera et al. (2019) han
demostrado que la practica pedagdgica es
esencial para el desarrollo de habilidades
criticas y la adquisicién de experiencia
practica, elementos fundamentales
para la preparaciéon profesional de los
estudiantes en formacién.

Los resultados de este estudio refuerzan
esta premisa, mostrando cémo los
estudiantes en formacion adquieren
habilidades béasicas y  experiencia
practica valiosa, lo cual mejora su
preparacion profesional. En particular,
la valoracién alta (76 %) del impacto
de los practicantes en el aprendizaje de
los estudiantes sugiere que las practicas

pedagdgicas son efectivas en mejorar los
resultados educativos. Este hallazgo esta
en consonancia con las teorias educativas
que enfatizan Ila importancia de Ia
experiencia practica en el desarrollo de
competencias docentes efectivas, como
lo establece el MEN (2022).

Ademas, la amplia distribucion geografica
de las practicas, abarcando tanto zonas
urbanas como rurales, sugiere que los
practicantes estan expuestos a diversas
realidades educativas, mismas que les
permiten un desarrollo mas integral de
sus habilidades y una mejor adaptacién
a diferentes contextos educativos. La
evaluacién positiva de las metodologias
de ensefianza y el uso de materiales
didacticos, con una valoracién del 83
% y 76 % respectivamente, indica
que los practicantes no solo estan bien
preparados tedricamente, sino que son
capaces de aplicar estos conocimientos
de forma innovadora y efectiva en el aula.

En términos de recomendaciones,
se sugiere fortalecer la formaciéon en
areas clave. Dado que una proporcién
significativa de los practicantes realiza
sus practicas en asignaturas como
Lenguaje y Ciencias naturales, es
esencial mejorar la formacion en estas
areas, integrando estrategias didacticas
especificas que aborden las necesidades
de estas disciplinas. Asimismo, es esencial
promover la innovacion y el uso de las TIC.
Los resultados muestran una apreciacion
por la innovacion y el uso de tecnologias
en la ensefanza, por lo que se recomienda
seguir promoviendo el desarrollo de
competencias digitales y metodoldgicas
innovadoras entre los futuros docentes,
asegurando que estén equipados para
integrar las TIC de manera efectiva en
sus practicas pedagdgicas.

Lasimplicaciones para la gestion educativa
también son significativas. La planificacion
estratégica y la mejora continua deben
ser enfoques centrales en la gestién
educativa. Utilizar los resultados de las



evaluaciones de practicas pedagodgicas
para realizar ajustes y mejoras en los
programas de formacién docente es
notable. La autoevaluacién y la adaptacion
son procesos criticos para mantener la
relevancia y efectividad de la formacion
docente, como lo sugiere el Decreto 1075
de 2015. Ademas, la participacién activa de
la comunidad educativa en la elaboracion
y ejecucion del PEI es fundamental; esto
asegura que las estrategias pedagodgicas
sean contextualmente adecuadas vy
respondan a las necesidades especificas
de cada entorno educativo, siguiendo las
directrices del MEN.

En resumen, los resultados del estudio
destacan la importancia y el impacto
positivo de las practicas pedagdgicas en
la formacion de los futuros docentes.
Estos hallazgos, en consonancia con
investigaciones previas y teorias
educativas, subrayan la necesidad de
seguir promoviendo la practica pedagdgica
como una herramienta esencial para
la preparacion de docentes efectivos
y adaptativos. Las recomendaciones
propuestas buscan fortalecer aun mas
este componente critico de la formacién
docente, asegurando que los futuros
educadores estén bien equipados para
enfrentar los desafios del sistema
educativo contemporaneo.

En definitiva, la practica pedagdgica no
solo mejora la competencia profesional
de los futuros docentes, sino que tiene
un impacto directo en la calidad del
aprendizaje de los estudiantes. Esto
refuerza la necesidad de una formacién
docente integral que combine teoria y
practica, preparando a los educadores
para adaptarse y responder a las diversas
demandas del contexto educativo actual.
La promocionde metodologiasinnovadoras
y el uso efectivo de las TIC son aspectos
que deben seguir siendo prioritarios en los
programas de formacién docente. De este
modo, se asegura no solo la preparacion
adecuada de los futuros docentes, sino la
mejora continua del sistema educativo en
Su conjunto.

Conclusiones

La practica pedagdgica tiene un impacto
significativo y positivo en el aprendizaje
de los estudiantes, siendo crucial para
el desarrollo profesional de los futuros
docentes y para mejorar los resultados
educativos de sus estudiantes.

La amplia distribucion geografica de las
practicas, tanto en zonas urbanas como
rurales, permite a los futuros docentes
adquirir una experiencia rica y variada,
lo que contribuye a un desarrollo integral
de sus habilidades pedagdgicas y a su
capacidad de adaptacion a diferentes
contextos educativos.

La valoracion positiva de las metodologias
de ensefianza y el uso de materiales
didacticos indica que los practicantes no
solo poseen una sdlida formacion tedrica,
sino que son capaces de aplicar estos
conocimientos de manera efectiva e
innovadora en el aula.

Dado que una proporcién significativa de
las practicas se realiza en asignaturas
como Lenguaje y Ciencias naturales, es
importante continuar fortaleciendo la
formacion en estas Aareas especificas,
integrando estrategias didacticas
que aborden sus particularidades vy
necesidades.

Losresultadosdemuestranunaapreciacion
significativa por la innovacién y el uso de
las TIC en la ensefanza; esto subraya
la necesidad de seguir promoviendo el
desarrollo de competencias digitales
y metodologias innovadoras entre los
futuros docentes.

La gestién educativa debe enfocarse en la
mejora continua, utilizando los resultados
de las evaluaciones de practicas
pedagdgicas para ajustar y mejorar
los programas de formacién docente.
Ademas, la participaciéon activa de la
comunidad educativa en la elaboracion
y ejecucion del PEI asegura estrategias
pedagdgicas contextualmente adecuadas
y eficaces.
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Resumen

Este articulo se centra en examinar el impacto de las representaciones
sociales en la formacion integral de estudiantes de grado undécimo
a través de la ERE. Se reconoce la importancia de comprender
como las representaciones sociales de la religion y la espiritualidad
influyen en la vida estudiantil y en su desarrollo personal y social.
La ERE ha sido un asunto relevante en el campo educativo, debido
a su posible influencia en el desarrollo integral de los estudiantes.
En este contexto, la presente investigacidon se enfoca en explorar el
significado que tiene el drea de ERE para los estudiantes de grado
undécimo de diferentes instituciones educativas, desde diferentes
ambitos como el personal, social, espiritual y familiar. Ademas, se
explora la relacién entre las representaciones sociales y la formacién
integral, considerando la interaccion cognitiva, afectiva y social en su
desarrollo, por medio de los resultados de una encuesta realizada a
estudiantes del grado en mencién y, se proporciona datos valiosos
sobre sus conocimientos y actitudes hacia la educacion ERE y su
influencia en su formacién integral.
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en la Educacion Religiosa Escolar.
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Introduccion

La educacion es una base esencial en
la formacién integral de los individuos,
ya que moldea no solo su conocimiento
académico, sino sus valores, creencias y
percepcionessobreelmundoquelesrodea.
Dentro de este contexto, la influencia de
las representaciones sociales se evidencia
como un factor de gran relevancia en
la construccién de la identidad y en la
interpretacién de la realidad. Este articulo
se concentra en examinar su impacto en
la formacion integral de estudiantes de
grado undécimo mediante la ensenanza
de la Religién en el ambito escolar.

Ademas, este trabajo se fundamenta en
la necesidad de hacer de la Educacion
Religiosa Escolar (ERE), una asignatura
agradable donde los estudiantes
participen con entusiasmo y sabiduria en
el desarrollo del encuentro pedagdgico.
Se aborda cdmo estas representaciones,
construidas socialmente, inciden
en la manera como los estudiantes
comprenden, internalizan y practican los
valores y principios religiosos impartidos
en el contexto educativo, motivo por el
cual se aplica una encuesta a estudiantes
de grado once de diferentes colegios
privados y publicos en diferentes ciudades
de Colombia. Las coinvestigadoras
realizan una investigacion cuantitativa
y un analisis de resultados entre los
que incluyen instrumentos aplicados
de manera especifica a estudiantes de
undécimo del Colegio Jorddn de Sajonia
Bogota y del Instituto Bilinglie Londres
de Cudcuta. Con los datos recolectados
de todos los colegios, se pudo apreciar
los conocimientos y actitudes de los
estudiantes hacia la ensefianza religiosa
y su impacto en el desarrollo integral de
los estudiantes como seres humanos.
La intencidén de la teologia coexistira en
reconocer las representaciones sociales
para darles una nueva estructura a
aquellas que restringen y asi, facilitar
nuevas representaciones a partir del

reconocimiento del otro y de la realidad
social (Moncada et al., 2023). Este enfoque
permitird transformar la educacion
religiosa en una experiencia mas inclusiva
y significativa, ajustada a las realidades y
necesidades contemporaneas.

El anadlisis detallado de los resultados
de las encuestas aplicadas a jévenes de
distintas instituciones educativas permitid
identificar sus opiniones en cuanto a cdmo
les gustaria que fueran sus clases de
ERE y asi, lograr impartir una educacion
donde exista entusiasmo por recibir el
conocimiento, que despierte en ellos
el deseo de participar en las diferentes
actividades desarrolladas en la materia
de Religion.

Esimportante reconocer que los maestros,
desde la escuela, desempefian un papel
esencial en la orientacion de la ERE, porque
esta ha sido objeto de numerosos estudios
debido a su impacto en la formacién
moral, ética y espiritual de los estudiantes.
Las representaciones sociales también
se caracterizan en un resultado de una
serie de procesos cognitivos que brindan
un sentido de coherencia al entorno vital
de las personas. En este sentido, resulta
decisivo analizar como ellas influyen en la
percepcion y comprensidon de la religion
dentro del ambito educativo.

La formacién integral a través de la
ERE es un tema relevante en el ambito
educativo, que ha generado amplio
interés y debate entre investigadores,
académicos y profesionales de la
educacién. Esta perspectiva busca
integrar aspectos cognitivos, emocionales,
sociales y éticos en la formacién de los
estudiantes, reconociendo la importancia
de la dimensidn religiosa en el desarrollo
humano.

El impacto de las representaciones
sociales en este contexto es crucial,
ya que influyen en la manera como se
percibe y se valora la educacion religiosa



en las instituciones escolares; son estructuras mentales colectivas dentro de un grupo
social, que afectan las actitudes, creencias y comportamientos de sus miembros.
Para Moscovici (1961), son un instrumento invaluable para explorar la dinamica de las
acciones humanas y comprender cdmo se construye y mantiene la realidad dentro de
una comunidad.

Ademas de analizar el impacto de las representaciones sociales en el desarrollo integral
de los estudiantes mediante la ERE, es fundamental considerar el contexto sociocultural
en el que se desarrolla esta influencia. La diversidad cultural y religiosa presente en
la sociedad contempordnea plantea desafios significativos para la educacién religiosa
en las instituciones escolares. En este sentido, es necesario reflexionar sobre como las
representaciones sociales de la religion y la espiritualidad se entrelazan con la pluralidad
de creencias y practicas religiosas presentes en la comunidad educativa.

Por lo tanto, este articulo no solo busca examinar como las representaciones sociales
influyen en la formacién integral de los estudiantes a través de la ERE, sino también,
reflexionar sobre el papel crucial que desempefa la educacion religiosa en fomentar
el didlogo intercultural. Asimismo, se considera su contribucidon a la creacién de una
sociedad mas inclusiva y respetuosa de la diversidad religiosa y cultural, integrandose
en el proyecto de vida de los estudiantes.

En Ultima instancia, la educacidon religiosa no solo actia como un vehiculo para
transmitir valores y creencias, sino que desempefia un papel central en la promocion
de la convivencia pacifica en un mundo cada vez mas diverso y globalizado. Al influir
en la formacién integral de los estudiantes, la ERE se convierte en un medio para
cultivar una mentalidad abierta y critica que valore el pluralismo y fomente el respeto
mutuo. Esta capacidad para reconocer y celebrar la diversidad no solo enriquece la
vida personal de los estudiantes, sino que contribuye significativamente al tejido social,
promoviendo una sociedad donde la inclusion y el respeto por las diferencias son pilares
fundamentales. Asi, la ERE trasciende su funcidon educativa tradicional para convertirse
en una herramienta poderosa en la construccidén de un futuro mas justo y equitativo,
alineando el proyecto de vida de los estudiantes con valores de paz y convivencia.

Metodologia

Se llevd a cabo un estudio que tuvo como objetivo, analizar la influencia de las
representaciones sociales en la formacién integral de estudiantes de grado undécimo
a través de la ERE. Para ello, se implementdé una metodologia mixta con instrumentos
dirigidos especialmente a estudiantes de varias instituciones educativas en diferentes
ciudades de Colombia.

Tabla 1

Analisis de la influencia de las representaciones sociales

Poblacién De 1380(100 %) estudiantes de grado undécimo de diferentes
instituciones educativas publicas y privadas de Colombia a quienes se
les entregd la encuesta, solo la respondieron un 69,92 %

Instrumento Encuesta y grupo focal




Metodologia  Mixta porque se utilizd algunos instrumentos cualitativos y cuantitativos.
Se disefid un cuestionario estructurado que abordd diferentes
dimensiones relacionadas con las Representaciones Sociales en la ERE
y la formacién integral de los estudiantes.

Condiciones Se toma la poblacién de grado undécimo, por ser los estudiantes que
tienen mayor experiencia por su recorrido académico.

Una condicién especial fue que los estudiantes respondieron de forma
voluntaria.

El grupo de investigacion pertenece a Bogota y esta conformado por
los investigadores Ciro Moncada, José Edwar Escobar Mejia y Gustavo
Mahecha. Las coinvestigadoras son Nora Fernanda Vargas Morante de
Bogota y Nely Amparo Suarez Rodriguez de Cucuta.

Resultados

Las representaciones sociales, entendidas por Escobar et al. (2022) como un ejemplar
de discernimiento arraigado en el sentido comuin de las comunidades, desempefian
un rol crucial en el desarrollo integral de los individuos. En el contexto de la ERE,
estas ofrecen una perspectiva que camina mas lejos de la simple cesion de contenidos,
involucrando una reflexidn profunda sobre la existencia y los valores que orientan la
vida de los estudiantes. En este sentido, la educacidn religiosa no solo busca impartir
conocimientos teoricos, sino fomentar una comprension mas amplia de la condicién
humana, enmarcada en un proyecto de vida coherente con las creencias y valores
culturales.

Hay que destacar que las representaciones sociales en la ERE inciden en las emociones,
empatia y, en la formacién de una buena ética y moral, obteniendo estudiantes integros,
manteniendo su nivel de control y alejandose de un nivel de desanimo. La ERE promueve
la construccion de vinculos sociales fundamentados en el respeto, la comprension,
responsabilidad, disciplina, tolerancia y la cooperacion.

Los resultados de la encuesta indican que la ERE tiene un impacto positivo en el
desarrollo integral de los estudiantes, que se manifiesta en la promocion de la empatia
hacia los demas, la reflexiéon profunda sobre el misterio de la existencia, la busqueda
de un propdsito en la vida y, la valoracién de la propia existencia con relaciéon a un
proyecto de vida significativo. Segun Coy (2009), estos elementos son esenciales para
formar individuos completos, capaces de entenderse a si mismos y a los demas en un
contexto mas amplio y trascendental, lo que contribuye a su crecimiento personal y
social: “A través del desarrollo de esta area se forma dimensiones esenciales del ser
humano, rasgos del caracter, valores y actitudes individuales y colectivas y, sobre todo,
cosmovisiones y paradigmas que rigen los proyectos de vida de las personas y grupos”
(p. 52), aspectos fundamentales en el enfoque de formacidén integral a través de la ERE,
gue contribuyen al crecimiento personal, social y espiritual de los estudiantes.

Los resultados obtenidos revelan que los estudiantes reconocen el valor de esta area,
destacando su capacidad para brindar herramientas que contribuyen al desarrollo de
habilidades para la vida y su impacto en la resolucién de problemas tanto dentro como
fuera de las instituciones.



Tabla 2

Competencias desarrolladas en la clase de educacion religiosa escolar en el marco de la

trascendencia y la apertura humana

De las siguientes competencias, écuales considera que se desarrolla en la
clase de educacion religiosa escolar en el marco de la trascendencia y la
apertura humana? (Puede elegir mas de una opcion)

Opciones de respuesta Respuestas
La comprension de la alteridad respecto al otro, el mundo y 41,74 % 364
lo absoluto
Reflexionar sobre el misterio de la vida 43,35 % 378
Cultivar la pregunta por el sentido o sentidos de la vida 39,33 % 343
Valoracién de la propia existencia con relacidon a un proyecto 42,09 % 367
vida
Discernimiento por las implicaciones de las situaciones limite 18,00 % 157
tales como: muerte, dolor, sufrimiento, asombro, vida
Armonizar la propia vida desde perspectivas de integralidad 21,67 % 189
Comprender la politica como orientacién del propio proyecto 16,28 % 142

de vida en tanto compromiso con la comunidad.

Respondido 872

Saltado 93

Nota. Datos tomados de los resultados de la encuesta Investigacién «Representaciones
Sociales de los planes de Estudio de la Educacidén Religiosa Escolar e incidencia en la

formacion integral (2023)».

El analisis de las respuestas
proporcionadas muestra que existe un
alto grado de interés y participacion en el
tema de las competencias desarrolladas
en la ERE, como lo demuestra el nimero
significativo de respuestas contestadas:
63,18 % en total.

Las opciones de respuesta mas
seleccionadas, ‘Reflexionar sobre el
misteriodelavida’y'Valoraciéndela propia
existencia en relacion con un proyecto
de vida’, reflejan que los encuestados
perciben que la ERE tiene un impacto
significativo en la reflexion profunda sobre
cuestiones existenciales y la busqueda de
significado en la vida, partiendo de que las
representaciones sociales son como una
oportunidad indiscutible para identificar
las realidades que necesitan ser atendidas
y transformadas, dispuestas para la accion
(Moncada et al., 2023). Esto indica que los

estudiantes reconocen la importancia de
la ERE como un espacio que les permite
explorar aspectos trascendentales de su
existencia y orientar sus proyectos de vida
en funcion de sus valores y creencias.

Otras opciones de respuesta también
recibieron un porcentaje considerable
de seleccién, como ‘La comprension de
la alteridad respecto al otro, el mundo
y lo absoluto’ y ‘Cultivar la pregunta por
el sentido o sentidos de la vida’. Esto
sugiere que los encuestados perciben
que la ERE fomenta una apertura hacia
la comprension del otro y del mundo,
asi como una reflexion continua sobre el
significado de la vida y su propdsito.

Los resultados de la encuesta sugieren
que los estudiantes valoran la ERE como
un espacio que les permite reflexionar
sobre aspectos trascendentales de la



existencia humana vy, orientar sus vidas en funcién de sus valores y creencias; es aqui
donde afirmamos que la ERE tiene como finalidad, la formacion integral de la persona,
especialmente su dimensidn religiosa y de sentido, que se concreta en su espiritualidad
y estilo de vida. Esto resalta la importancia de la ERE en el desarrollo integral de
los estudiantes y su capacidad para promover una apertura hacia dimensiones mas
profundas de la experiencia humana.

En este contexto, al analizar el entorno en el que surge y se desarrolla una representacion
social sobre la ERE, no solo se buscd describir el contexto, sino examinar una serie de
acontecimientos y hechos relacionados con la clase, que permitan entender el escenario
en el que estas representaciones sociales aparecen y son difundidas (Quintero, 2022).
Esto se realiza para comprender mejor cdmo la ERE impacta en la formacién de los
estudiantes y cdmo las percepciones y experiencias de estos moldean y son moldeadas
por el entorno educativo religioso.

Tabla 2

Temas desarrollados en la clase de educacion religiosa escolar

Indique qué temas de la siguiente lista han sido abordados en el campo de
la trascendencia y la apertura humana en sus clases de educacion religiosa
escolar. (Puede elegir mas de una opcion)

Opciones de respuesta Respuestas
El otro 24,66 % 215
Lo otro 13,88 % 121
Lo absoluto 32,91 % 287
El misterio 17,32 % 151
Apertura humana 21,33 % 186
Situaciones limite 6,65 % 58
Trascendencia 34,75 % 303
Preguntas existenciales 22,59 % 197
Resiliencia 18,12 % 158
Proyecto de vida 58,49 % 510
La muerte 32,80 % 286
BuUsqueda de sentido 31,31 % 273
Transformacion de las realidades 8,49 % 74
Emancipacion 4,93 % 43
Articulacién entre el yo ideal y el yo real 11,81 % 103
Dios 53,10 % 463
Religiones 49,08 % 428
Angustia existencial 9,86 % 86

Dolor - sufrimiento 15,71 % 137




Dimension politica

13,88 % 121

Dimension comunitaria

8,03 % 70

Emociones tales como: enojo, envidia, entusiasmo, miedo,

gratitud

22,71 % 198

Alteridad

5,05 % 44

Sentido social

23,05 % 201

Lo sagrado

20,87 % 182

Respondido 872

Saltado 93

Nota. Datos tomados de los resultados de la encuesta Investigacién «Representaciones
Sociales de los planes de Estudio de la Educacién Religiosa Escolar e incidencia en la

formacion integral (2023)».

Elanalisisdelasrespuestas proporcionadas
muestra una variedad de temas que
han sido abordados en el campo de la
trascendencia y la apertura humana en
las clases de ERE. Estos temas reflejan
tanto aspectos filosoficos y espirituales
como cuestiones practicas relacionadas
con la vida y la existencia humana.

En primer lugar, destaca la alta seleccién
de temas como ‘Proyecto de vida’ (58,49
%); ‘Dios’ (53,10 %) vy, ‘Religiones’ (49,08
%). Estos resultados sugieren que los
estudiantes perciben que la ERE aborda
temas fundamentales relacionados con la
busqueda de sentido, la espiritualidad y la
relacidon con lo divino y lo trascendente;
gue valoran la ERE como un espacio que les
permite reflexionar sobre su propdsito en
la vida y explorar diferentes dimensiones
de la espiritualidad vy la religion.

Otros temas relacionados con la
trascendenciay la apertura humana, como
‘Lo absoluto’ (32,91 %), ‘Trascendencia’
(34,75 %), ‘Busqueda de sentido’ (31,31
%) vy, ‘La muerte’ (32,80 %), también
fueron seleccionados en un porcentaje
significativo. Esto sugiere que los
estudiantes reconocen la importancia de
reflexionar sobre la finitud humana, asi
como sobre aspectos mas amplios de la
existencia y la realidad.

Ademas, temas como ‘Preguntas
existenciales’ (22,59 %), ‘El misterio’
(17,32 %) y, ‘Resiliencia’ (18,12 %) también
fueron seleccionados en una proporcion
considerable. Estos resultados indican
que los estudiantes perciben que la ERE
les brinda la oportunidad de explorar
cuestiones profundas sobre la vida, la
existencia y la capacidad de sobreponerse
a las dificultades.

Por otro lado, temas como ‘Situaciones
limite’ (6,65 %), ‘Emancipacion’ (4,93 %)
y ‘Transformacién de las realidades’ (8,49
%) fueron seleccionados en menor medida.
Esto puede indicar que los estudiantes
los consideran menos centrales en el
contexto de la ERE o, que perciben que no
son abordados con la misma frecuencia o
profundidad en las clases.

Las opciones de respuesta como
‘Trascendencia’, ‘Dios’ y ‘Religiones’ fueron
seleccionadas por un alto porcentaje de
encuestados. Destacamos la importancia
de la trascendencia porque es inherente
al ser humano, formando parte integral
de su esencia, como si fuera un miembro
del cuerpo, una extension fisica que
se fusiona con el espiritu (Escobar y
Ballesteros, 2024). Esto sugiere que hay
un reconocimiento de la jerarquia de los
conceptos religiosos en la exploracién



sobre la relevancia de la trascendencia y
la receptividad humana en el ambito de
la ERE.

Las opciones ‘Proyecto de vida' vy
‘Busqueda de sentido’ también fueron
seleccionadas por un porcentaje
significativo de encuestados. Es
imperativo reforzar el papel de la escuela
para construir una sociedad que no
solo valore el conocimiento, sino que
promueva la fraternidad y el desarrollo
del sentido de la vida humana (Moncada,
2020). Esto indica que los participantes
perciben que se aborda la reflexién sobre
la vida, el propdsito y el significado en
las clases de ERE.

Aunqgue fueron de menor seleccién en la
encuesta, las opciones ‘El otro’ y ‘Lo otro’
también fueron elegidas por un numero
considerable de encuestados. Esto
sugiere una conciencia de la importancia
de discurrir sobre la diferencia y la
diversidad en la exploracion de temas
relacionados con la trascendencia y la
apertura humana.

La necesidad de integrar la reflexion
sobre la vida, el propdsito y la diversidad
en la educaciéon religiosa es un aspecto
vital para el desarrollo de individuos mas
conscientes y sociedades mas inclusivas.
La educacién tiene que superar el
simple hecho de impartir informacién vy,
fomentar activamente la capacidad de los
estudiantes para comprender su papel y
significado en un mundo que se vuelve cada
vez mas interconectado y diverso. Se dice
que la educacién del futuro debe abordar
no solo la adquisicidon de habilidades, sino
el fomento de la empatia, la comprension
de la complejidad y el reconocimiento
de nuestra interdependencia global.
Esto refuerza la importancia de no solo
proporcionar conocimiento, sino de
cultivar el sentido de la vida humana y la
fraternidad, promoviendo una educacién
gue valora la diversidad y la trascendencia.

Discusion

La discusion de los resultados de las
dos preguntas analizadas refleja una
apreciacién positiva por parte de los
estudiantes sobre el impacto de esta area
en su desarrollo integral. Los hallazgos
sugieren que la ERE no solo se ve como
un espacio para el aprendizaje de temas
religiosos, sino como un medio para
reflexionar sobre temas existenciales
y trascendentales que influyen en Ila
formacion de la identidad y el sentido de
vida de los estudiantes.

Uno de los elementos mas destacados es
la valoracion que los estudiantes dan a la
ERE como un facilitador para comprender
la condicién del otro, reflexionar sobre
el misterio de la vida y, encontrar
significado en sus propias existencias.
Estos resultados revelan la importancia
que los encuestados atribuyen a la
ERE como un espacio para la reflexion
personal y el desarrollo de habilidades
para la vida, como el discernimiento en
situaciones dificiles y la armonizacion de
diferentes perspectivas.

Es interesante observar que, aunque
algunos temas relacionados con la
trascendencia y la apertura humana
recibieron una menor atencién, como el
discernimiento en situaciones limite o
la articulacion entre el yo ideal y el yo
real, aun asi, reflejan una consideracion
significativa por parte de los encuestados.
Esto sugiere que existe un reconocimiento
generalizado de la importancia de
abordar una amplia gama de temas en
el contexto de la ERE, incluso aquellos
que pueden ser mas desafiantes o menos
comunmente discutidos.

En cuanto a los temas especificos
abordados en las clases de ERE, destaca
el alto porcentaje de estudiantes que
mencionaron aspectos como el proyecto
de vida, Dios, y las religiones. Estos
resultados indican que los estudiantes
valoran la oportunidad de reflexionar



sobre su propdsito en la vida y explorar
diferentes dimensiones de la espiritualidad
y la religién en el contexto educativo.

Los resultados permiten evidenciar
que los estudiantes de undécimo grado
aprecian la educacién religiosa como una
asignatura util en la reflexidon profunda
sobre el misterio de la vida y la blusqueda
de un significado personal y existencial.
El tema ‘Proyecto de vida’ escogido
por los estudiantes en un porcentaje
alto indica que estos contemplan la
educacion religiosa como fundamental
para el desarrollo de un plan de vida, ya
que contribuye significativamente a su
construccion y realizacion. Los conceptos
‘Dios’ y ‘'Religiones’ seleccionados por
ellos, muestran como entienden estos
temas a través de la ERE.

El aporte de la ERE al desarrollo de
la dimensidn e inteligencia espiritual
se manifiesta en su enfoque hacia la
creacion de secuencias didacticas que
fomentan el cultivo de la espiritualidad.
Esta se entiende como una reflexidon
sobre la interioridad, el autoconocimiento,
la elaboracién de un proyecto de vida y
la transformacién personal. Todo ello esta
orientado hacia la busqueda del sentido
de la vida (Moncada y Cuellar, 2020).
Estas ideas complementarias marcan la
necesidad de abordar las representaciones
sociales en la ERE no solo como creencias
individuales, sino como productos sociales
gue pueden influir en la formacidn integral
de los estudiantes y en la reproduccién
de estructuras sociales. Por lo tanto, las
practicas educativas en este espacio deben
considerar cémo las representaciones
religiosas pueden afectar las actitudes,
valores y comportamientos de los
estudiantes, asi como su comprension de
la sociedad y su papel en ella.

Conclusiones

Este estudio busca contribuir a una
comprension mas profunda del efecto
de la ERE en el desarrollo integral de
los estudiantes, asi como a la valoracion

de su importancia en el contexto de las
representaciones sociales. Para lograr
esto nos enfocamos en el anadlisis de dos
preguntas de la encuesta aplicada.

Los resultados de los instrumentos
aplicados reflejan que los estudiantes
reconocen el valor de la ERE como un
espacio que les permite reflexionar sobre
aspectos trascendentales de la existencia
humana y orientar sus vidas en funcion
de sus valores y creencias.

La alta seleccidon de temas como ‘Proyecto
de vida' y ‘Reflexionar sobre el misterio de
la vida” indica que los estudiantes perciben
que la ERE les brinda la oportunidad de
reflexionar sobre su propdsito en la vida
y explorar diferentes dimensiones de la
espiritualidad y la religién.

La discusiéon de los resultados resalta
la importancia de considerar las
representaciones sociales en la ERE como
productos culturales que pueden influir en
la formacidén integral de los estudiantes y
en la reproduccion de estructuras sociales.

Los resultados de este articulo nos
muestran que la ERE desempefia un
papel importante en la formacion integral
de los estudiantes, al proporcionarles
herramientas que favorecen su
desarrollo personal.

Exploramos la relacién entre las
representaciones sociales y la formacién
integral, considerando la interaccion entre
aspectos cognitivos, afectivos, sociales y
de desarrollo personal de los estudiantes
del grado once de diferentes instituciones
educativas de Colombia.

Houtart (1998) explora cémo |las
instituciones religiosas pueden influir en
todos los aspectos del desarrollo humano.
Habla sobre como estas instituciones
pueden impactar nuestras vidas
sociales, culturales, éticas y espirituales,
ayudandonos a crecer de manera integral.

Las ideas de Durkheim (1968) sobre las
representaciones sociales nos ayudan



a entender mejor como la educacidon
religiosa en las escuelas desempenfa
un papel crucial en nuestras vidas. Al
ensefiar valores compartidos, formar
nuestra identidad, reforzar la uniéon entre
nosotros y guiar nuestro sentido del bien
y el mal, esta no solo fortalece la cohesion
social, sino que nos ayuda a crecer como
personas dentro de nuestra comunidad.

Sobre la construccién social de la realidad
y las representaciones sociales, Berger
(1969) proporciona un marco valioso para
entender cémo la ERE puede formar y
transmitir creencias y valores religiosos.
Este enfoque destaca la importancia de
la socializacion y la internalizacion en la
formacién de identidades religiosas, al
mismo tiempo que subraya la necesidad
de adaptarse a contextos sociales
cambiantes.

Luckmann y Berger (1986) consideran
que su enfoque en las representaciones
sociales puede proporcionar una lente Util
para comprender como la ERE contribuye
a la construccion y mantenimiento de
significados y creencias religiosas en la
sociedad.

Para finalizar, afirmamos que |la
ensefianza religiosa puede contribuir
en el crecimiento emocional, cognitivo,
moral, formacién de identidad, valores
y habilidades sociales, permitiendo una
formacion integral, donde el estudiante es
capaz de desenvolverse libremente en las
diferentes situaciones que se le presenten
en la vida cotidiana.
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Resumen

Este articulo muestra la influencia que tienen los sesgos cognitivos
en la praxis educativa de los estudiantes que cursan educacion media
superior en el aprendizaje de las matematicas, pensando en que,
al hacer prondsticos o juicios de valor bajo incertidumbre, ellos no
parecen seguir una metodologia ideal, llevandolos asi a cometer
errores. El paradigma de la investigacidon fue cuantitativo de tipo
descriptivo y correlacional, con disefio no experimental de tipo
transversal; se trabajé con estudiantes que cursan el nivel medio
superior a través de la aplicacién de dos instrumentos: uno para
detectar sesgos cognitivos y otro para develar su influencia en el
aprendizaje. Dentro de la investigacion se retoma aportes de Daniel
Kahneman, los cuales fungen como referentes para relacionar los
sesgos cognitivos con la practica educativa de los estudiantes,
determinando asi una serie de parametros y niveles de influencia
sobre el aprendizaje de las matematicas.

Palabras clave: sesgos cognitivos, aprendizaje de las matematicas,
praxis educativa

Introduccion

En todo nivel educativo, los y las estudiantes se encuentran en un
proceso de formacion que no implica solamente los conocimientos
de las diferentes areas educativas, sino también, poder desarrollar
las habilidades necesarias para desenvolverse en su contexto social;
se existe en un mundo donde abunda informacion dudosa, precaria,
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incierta, improcedente y/o parcial, que
debe ser constituida con relacién a lo que
ya se conoce o0 se sabe hacer para salir
adelante en la vida diaria, apropiando
correctamente la  adaptacion  que
necesitan ellos y ellas y cualquier otra
persona ante los cambios continuos que
se vive dia con dia.

“Diversos estudios evidencian que,
profesionales en sus desempefios
laborales, no reconocen las matematicas
que usan” (Soto, 2022, p. 2); para un
docente de matematicas quizds no sea
dificil entender la importancia de ellas
en la vida diaria o en una profesion
determinada; pero, para un estudiante,
se torna mas complejo el poder ser capaz
de saber como aplicarlas en su entorno.

Es necesario entonces, realizar
una inmersion en la profesion e
interiorizarse de sus practicas antes
de construir un programa de formacion
matematica; los contenidos que el
estudiante asimila en la asignatura
deben aportar en su capacidad
de razonamiento, abstraccion,
investigacion y toma de decisiones,
entre otras, pero, ademas, deberian
contribuir directamente a la practica
de su profesién. (Soto, 2022, p. 4)

Sucede que, en la manera con la que
los y las estudiantes intentan relacionar
la atribucién de las matematicas con la
vida diaria, tienen que emplear cierto
cumulo de conocimientos, habilidades vy
destrezas en la que entran en juego las
distintas formas de pensar, preferencias,
toma de decisiones, entre otras o, que
simplemente se genere el espejismo de
que ciertos resultados son correctos a
pesar de que la informacion o datos no
lo acrediten. Entonces, percibir como
trabajan estos errores de la mente
se transforma en algo necesario para
poder resolver muchos de los problemas
que se vive en la sociedad respecto al
aprendizaje de las matematicas; segun
la OECD (2000, como se cita en Estudios
Internacionales, SIMCE, Unidad de

Curriculum y Evaluacion, s.f.), el concepto
de alfabetizacion en matematicas se
define como:

La capacidad para identificar vy
comprender el papel que [desempefian]
las matematicas en el mundo,
plantear juicios matematicos bien
fundamentados e involucrarse en las
matematicas, segun lo requiera una
persona en su vida actual y futura
como un ciudadano constructivo,
preocupado, reflexivo. (p. 84)

como: formular, emplear,

emitir juicios y tomar
son actos cognitivos que
deben demostrar los estudiantes.
En el Programa para la Evaluacion
Internacional de los estudiantes (PISA),
gue incluye a estudiantes de educacion
media superior, en los Ultimos resultados
emitidos en 2023 y que corresponden a
la evaluacidon PISA aplicada en 2022, se
observé que dos de cada tres estudiantes
mexicanos no alcanzaron el nivel basico
de aprendizaje de las matematicas. De
acuerdo con la informacion presentada
por la OCDE, México tiene una puntuacién
media en el rendimiento matematico de
395 puntos, con una diferencia de 77
puntos respecto a la media y 126 puntos
respecto a Japdn, que fue el pais mejor
evaluado, lo que representa para México
una bajada de 14 puntos respecto a los
resultados de 2018, ocupando asi, el
lugar 35 de 37 paises evaluados.

Aspectos
interpretar,
decisiones,

Las cifras presentadas denotan que
existe una deficiencia preocupante en
el aprendizaje de las matematicas en
jovenes, donde un porcentaje significativo
de ellos se ubica en el nivel medio superior.
Dado que la prueba PISA involucra el
desarrollo de habilidades cognitivas en el
rendimiento matematico, es imperativo
investigar los sesgos que se producen
en el nivel cognitivo y su influencia para
aprender matematicas.

El objetivo general es develar la influencia
de los sesgos cognitivos en la praxis



educativa de los y las estudiantes
de educacién media superior para el
aprendizaje de las matematicas.

Al intentar explicar y describir cémo
trabajan los sesgos cognitivos en las
personas Yy las variables que determinan
las diferentes conductas en diversos
contextos, se podria decir que se trata
de un asunto puramente psicoldgico que
abarca una serie de aspectos sociales;
pero, si se aborda desde el punto de vista
didactico-pedagdgico, se podra delimitar
las variables y se lograra sefialar cuales
son las decisiones que conviene tomar
para perfeccionar el aprendizaje en
cada caso observado sobre la existencia
de sesgos cognitivos, considerando en
cada argumento general y particular, las
diferentes necesidades y objetivos de
formacién que requieren y demandan los
estudiantes de educacidn media superior
en el area de las matematicas.

El problema de investigacion a tratar se
delimita al area de las matematicas de
nivel medio superior, donde se busca
relacionar y descubrir la influencia que
los sesgos cognitivos identificados en los
estudiantes tienen para el aprendizaje
de las matematicas. En cuanto a los
elementos espacial y temporal, el trabajo
de investigacién se desarrolla en el
CECyYTEZ plantel San José de Lourdes,
ubicado en la localidad de San José de
Lourdes, perteneciente al municipio de
Fresnillo, Zacatecas, México, en el periodo
comprendido entre agosto de 2023 a
febrero de 2024. En cuanto al contenido
de investigacidon, se busca identificar
los sesgos cognitivos presentes en los
estudiantes y como estos influyen en la
praxis educativa para el aprendizaje de
las matematicas.

Aproximacion tedrica a los sesgos
cognitivos y el aprendizaje de las
matematicas

El presente apartado surge a partir
del andlisis de diferentes fuentes de
informacidon, entre las que destacan

articulos cientificos, tesis doctorales y
libros. Cabe mencionar que hay pocas
investigaciones sobre los sesgos cognitivos
en el area de la educacion, dado que se
empezo6 a relacionar este concepto en el
ambito educativo apenas hace un par de
décadas; por lo tanto, lo que se hizo fue
extraer informacion relevante que pudiera
relacionarse con el tépico de investigacion
gue se presenta.

Al hablar de sesgos cognitivos en la
praxis educativa de los y las estudiantes
de educacién media superior, se hace
referencia a los errores que aparecen
en las formas o maneras de hacer la
practica didactica y que son debidos a
factores que pocas veces se toma en
cuenta. La recoleccién de datos, analisis,
interpretacion, evaluacién, entre otros,
logra acarrear resultados que son
distintos a la verdad o, inexactos acerca
de los propodsitos educativos, si no se
determina la influencia que los sesgos
cognitivos tienen.

Daniel Kahneman vy Amos Tversky
(1972, como se cita en Maguifia, 2018),
pioneros en la identificacion de los sesgos
cognitivos argumentan que “el sesgo
cognitivo surge de diversos procesos que
a veces son dificiles de distinguir. Estos
incluyen procesamiento de la informacion
mediante atajos (heuristica), motivaciones
emocionales y morales, o la influencia
social” (parr. 13). Tanto Kahneman como
Tversky y otros investigadores posteriores
a ellos, han confirmado la existencia de
estandares de circunstancias en las que
las decisiones sobre los resultados estan
lejos de lo imaginable o previsible; lo
han explicado en procesos heuristicos y
métodos intuitivos que causan errores
sistematicos.

Actualmente, han sido identificados mas
de 180 sesgos cognitivos y, aunque la
mayoria de ellos son solamente hipédtesis,
fueron incluidos para la investigacion;
para ello, formamos tres grupos: aquellos
concernientes con el analisis de la
informacidén, los que estan relacionados



con la toma de decisiones y los que estan
involucrados con la emisién de juicios.

Desde que fueron definidos los sesgos
cognitivos en 1972, tomaron validez
como clave esencial para investigaciones
en areas como economia, psicologia,
derecho, entre otras, pero cabe destacar,
como ya se menciond, que los estudios
encontrados en el ambito educativo
han sido escasos; los sesgos cognitivos
comenzaron a ser relacionados con la
educacion hasta hace un par de décadas,
cuando fueron detectados los problemas
que provocan en la ensenanza-aprendizaje
donde estan involucrados tanto docentes
como estudiantes.

Complementando lo anterior, ‘“las
matematicas cuando son ensefadas
y/o aprendidas, son entendidas como
un elemento mas de toda convivencia
social en escenario académicos, donde
el emprendimiento y la iniciativa es
crucial y no pueden ser entendidos como
situaciones mecdanicas o parcelarias”
(Arcia y Reyes, 2020, p. 133); entonces,

La matematica es una manifestacion
cultural; su oficio constituye una de las
formas culturales mas bellas creadas
por los seres humanos, si se tiene
en cuenta su potencialidad creadora,
innovadora, ludica y su manera de
buscar soluciones a problematicas que
parten de la vida cotidiana. (Saumell,
2020, p. 70)

Queda visiblemente claro que la praxis
educativa desde el rol de los y las
estudiantes, es una concepcién en la que
se considera la accidon estudiantil como
uno de los elementos activos del proceso
ensefianza-aprendizaje; son ellos y ellas,
actuantes competentes, auténomos,
criticos y socialmente reflexivos,
desarrollando procedimientos en la accion
del aprendizaje.

La presencia de diversos sesgos cognitivos
que sistematizan inconscientemente la

motivacion y los procesos emocionales,
se relaciona principalmente con Ia
obsesién, lo empirico, el excesivo interés
experiencial por hacer las cosas bien y/o el
miedo a lo desconocido. La relacion entre
el pensamiento actual y la accién sugiere
que la alteracién de los patrones de
pensamiento conduce a cambios paralelos
en la conducta cognitiva-conductual.

El estudio de las decisiones y los
juicios frente al riesgo o, en su caso, la
incertidumbre, se fue transfigurando,
cuando Kahneman vy Tversky (1972)
desde 1972 introdujeron sus ideas sobre
los sesgos cognitivos, afrontando los
modelos que prevalecian en aquellos afos
Yy que eran, rigurosamente, producto de la
racionalidad. La direccién que mostraron
estos exponentes forjo un cumulo
importante de investigaciones posteriores
en distintas disciplinas.

Los sesgos cognitivos estan presentes
desde la moralidad del individuo; para
Conejero et al. (2022), “el ser muy
trabajador puede favorecer la caida en
conductas deshonestas” (p. 131); el foco
de las ideas de los sesgos cognitivos es
que los errores de la mente y la accién
sobre el resultado se basan con frecuencia
en una cantidad limitada de conceptos
simplistas, mas que en un proceso ldgico
formal, por lo que la moralidad forma
parte de una correlacion ilusoria.

Dentro de la instruccion matematica,
se aprende a resolver los problemas de
dos formas distintas: una, a través de
seguir ciertas reglas matematicas, como
resolver una simple operacién aritmética,
algebraica o, hasta solucionar problemas
complejos donde se use el calculo; la otra
forma es a través del pensamiento, donde
estan implicadas las funciones cognitivas;
pero, en ocasiones esto suele darse
mediante la misma experiencia empirica
e intuitiva sin argumentos que traduzcan
un problema a una solucién correcta.



Respecto a esta linea que se ha estado
marcando, es necesario escribir sobre
las heuristicas cognitivas por su estrecha
relacion con los sesgos cognitivos y, quizas,
como una medida que los pueda minimizar.
De manera simple y generalizada, son
concebidas como un conjunto de reglas
que facilitan el analisis de la informacién,
de suerte que se minimiza la situacion
de riesgo a fallar dentro del proceso
matematico, agregado a lo que se ha
descrito; Conejero et al. (2022) senalan
qgue “la utilizacion de heuristicos a la hora
de realizar juicios sobre los demas se ha
centrado fundamentalmente en el uso
de estos para hacer suposiciones sobre
individuos” (p. 139).

Aunque las heuristicas proporcionan
atajos efectivos en el procesamiento de
la informacion, a veces pueden conducir a
errores significativos y sistematicos; lo que
se dice es que quizas no son la solucion;
ademas, la heuristica define, describe,
explicay demuestra la accesibilidad, fijeza,
acomodacion vy, las muchas desviaciones
asociadas con ellas; por lo tanto, lejos
de haber encontrado una solucion a los
sesgos cognitivos, las heuristicas pueden
ser el principio de esos efectos negativos
en las formas de pensar para encontrar el
aprendizaje real de las matematicas.

Indiscutiblemente, “cuando se utilizan
las heuristicas para resolver problemas
complejos, estas suceden muchas veces
de manera automatica, lo que da lugar
a sesgos cognitivos. Dichos términos
suelen ser igualados en la vida cotidiana”
(Castro et al., 2019, p. 213); por lo tanto,
también sucede en el aprendizaje de las
matematicas.

Comobalance parcial delasinvestigaciones
analizadas y lo que se ha suscrito hasta
el momento, resulta interesante estudiar
los sesgos cognitivos y su relacién con la
praxis educativa desde el perfil del y la
estudiante. Su indagacion y exploracion
arroja un sinnumero de variantes que
generan mas incdgnitas; entre ellas
puede sobresaltar una pregunta clave,

en el siguiente término: ¢pueden ser
modificados los sesgos cognitivos?
Los informes de varias investigaciones
parecen confirmarlo; sin embargo, este
proceso de cambio es lento y esta lleno de
dificultades. Ahora bien, una idea conduce
a otra, por lo que resulta imprescindible
indagar también sobre los procesos
de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas y lo que conlleva de manera
paralela, como el pensamiento critico, la
comprension matematica y su relacién con
la convivencia social, actitudes frente a las
matematicas en media superior, inclusion,
motivacion por aprender, moralidad,
aprendizaje significativo, entre otros;
todo esto vive estrechamente relacionado
con la identificacion de posibles sesgos
cognitivos.

Metodologia

Recientemente, el aprendizaje ha ido
adquiriendo un papel mas activo vy
adaptativo; por ello, la importancia de
haber estudiado los efectos de los trances
sociales y el impacto en las formas de
pensar de los estudiantes de educacion
media superior sobre el aprendizaje de
las matematicas, tomd relevancia para
establecer qué estrategias han sido
eficaces y en qué grado, asi como, para
proponer una linea de accién que auxilie
las tareas educativas.

El tipo de investigacion fue no exploratoria
con alcance descriptivo y correlacional;
el trabajo se centré6 mas en el ‘qué’ en
lugar del ‘por qué’ y, dada su naturaleza,
el propésito fue describir lo que ocurre
con los sesgos cognitivos, estimando la
magnitud de influencia en las practicas
escolares para el aprendizaje de las
matematicas.

El paradigma de la investigacion fue
cuantitativo, debido a que este enfoque
es una alternativa para todo aquel
objeto de investigacidn susceptible a
la descripcion, tomando como base
una mediciédn numérica; ademas, es el



que mas se ajusta, ya que también es
permisible para la construccién de teorias
practicas configuradas en el objeto de
investigacidon, en este caso, desde la
praxis educativa de las y los estudiantes
al momento del aprendizaje de las
matematicas, considerando los sesgos
cognitivos que fueron descubiertos para
identificar aquellas reglas que subyacen
o gobiernan el fendmeno educativo en
cuestion.

Las investigaciones que siguen el
paradigma cuantitativo tienen por
naturaleza, la finalidad de asegurar la
precisién en buscar las causas reales de
los fendmenos, pensando en explicar,
controlar o predecir lo medible, de tal
manera que se posibilite incrementar el
conocimiento. La pluralidad de métodos
y adopcién de estrategias son propios de
la accidon humana; oportunamente, de los
estudiantes dentro de los aprendizajes
de las matematicas desde el estricto
contexto social que acontece en ellos.

El disefio de la investigacion fue no
experimental de tipo transversal, debido
a que la variable independiente (sesgos
cognitivos) no fue manipulada y la
recolecciéon de datos fue en un momento
especifico; la variable fue observada
en un contexto donde los estudiantes
emplearon el pensamiento matematico
para resolver diferentes situaciones.

El campo de estudio fue en el CECYTE San
José de Lourdes, plantel ubicado en la
localidad de San José de Lourdes, Fresnillo,
Zacatecas; las y los estudiantes del plantel
son los elementos que conformaron
el trabajo de investigacidén y quienes
aplicaron los diferentes instrumentos de
recoleccion de datos. El desarrollo de la
metodologia de investigaciéon fue en dos
momentos, mismos que se especifica en
los siguientes puntos:

e Primer momento: se hizo una
seleccidon aleatoria de estudiantes
de acuerdo con la muestra calculada
para que respondan un cuestionario
de 30 items y, se determiné con
base en las respuestas, si existia
presencia o no de Ilos sesgos
cognitivos en la praxis educativa de
las y los estudiantes.

e Segundo momento: se realizd6 una
prueba de pensamiento matematico
con los estudiantes participantes del
primer momento; la distribucién de
los grupos se hizo sin informarles si
habia presencia o no de los sesgos
cognitivos en su praxis educativa.

La medicién de las variables fue a partir
de dos instrumentos: un cuestionario con
30 items para determinar la presencia de
los sesgos cognitivos en la praxis de los
estudiantes y una prueba de pensamiento
matematico con 30 reactivos para
valorar el nivel de impacto de los sesgos
cognitivos en su praxis educativa. Para el
analisis de datos fue sustancial tomar en
cuenta el nivel de medicién que sirviera
como entendimiento o significado de
las variables que se estaba trabajando;
para tal efecto, se establecié un nivel
de medicion de intervalo, ya que se
precisé diferentes rangos de valores que
concretaron si habia o no presencia de
los sesgos cognitivos en la praxis de los
estudiantes.

Resultados

Losindicadoresy parametrosde evaluacion
fueron determinados por la coincidencia
en los sesgos cognitivos identificados
para cada estudiante. En la Tabla 1 se
puede observar los resultados de la
primera fase descrita en la metodologia,
de acuerdo con el instrumento aplicado a
150 alumnos y alumnas.



Tabla 1

Resultados de la prueba para identificar la presencia de sesgos cognitivos

Estudiantes con Estudiantes con Estudiantes Estudiantes sin
3 grupos de 2 grupos de con 1 grupo de sesgos cognitivos
sesgos coghnitivos sesgos cognitivos sesgos cognitivos
29 34 39 48

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado para el proyecto de investigacion.

Para la segunda fase, se puede evidenciar los resultados en la Tabla 2 sobre la prueba
de pensamiento matematico que aplicaron las y los estudiantes de la muestra.

Tabla 2

Resultados de la prueba de Pensamiento Matematico

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

Grupo (0as (9a15 (16a23  (24a30 es{ﬁﬁ;gfes
aciertos) aciertos) aciertos) aciertos)
G3 21 6 2 0 29
G2 22 9 3 0 34
G1 18 9 9 3 39
GO 0 3 26 19 48

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado para el proyecto de investigacion.

Con base en la Tabla 2, se observa claramente que la mayor cantidad de estudiantes
a quienes se les identificd uno, dos o tres grupos de sesgos cognitivos en su praxis
educativa para el aprendizaje de las matematicas, recae en los niveles I y II. Para el
caso del nivel I, se interpreta un aprendizaje sobre el conocimiento de las matematicas
insuficiente, lo que refleja mayor dificultad para continuar con una trayectoria académica;
y el nivel II es concebido como un aprendizaje elemental o basico con problemas para
poder llegar a entender las matematicas en un grado regular.

Al calcular los porcentajes de estudiantes de los niveles 1 y 2, que corresponde a
los niveles mas bajos o, dicho de otra manera, que tienen grado de aprendizaje de
las matematicas insuficiente o elemental, contra los niveles 3 y 4 que representan
los grados mas altos de aprendizaje de las matematicas, se observa una tendencia
de influencia de los sesgos cognitivos sobre el aprendizaje matematico, propension
mostrada en la Tabla 3, donde se observa que va a la baja en los niveles de carencia
del aprendizaje de las matematicas y en aumento en los niveles altos de aprendizaje
conforme va disminuyendo la cantidad de grupos de sesgos cognitivos identificados.



Tabla 3

Porcentajes en los niveles de aprendizaje de las matematicas

G Porcentaje de estudiantes en Porcentaje de estudiantes en
rupo - .
niveles 1y 2 niveles 3y 4
G3 93,10 % 6,90 %
G2 91,18 % 8,82 %
G1 69,23 % 30,77 %
GO 6,25 % 93,75 %

Nota. Datos tomados del instrumento aplicado para el proyecto de investigacion.

Dada la relacién que tienen los sesgos cognitivos en la praxis educativa de los y las
estudiantes, es de vital importancia considerarla para establecer puntos de mejora vy,
con ello, elevar la toma de decisiones y el aprendizaje de las matematicas.

Conclusiones

Como la prueba aplicada sobre pensamiento matematico tiene que ver con la capacidad
de los y las estudiantes para usar los aprendizajes matematicos que les permitan
interpretar, comprender, analizar y evaluar para dar solucién a diferentes problemas,
se estd sobre un marco de funcionamiento mental, dentro del cual ocurre una actividad
cognitiva, misma que

contribuye al desarrollo de la creatividad de los estudiantes, lo que, a su vez, [les]
permite que [...] sean mas libres para realizar las tareas asignadas, para elegir otras
formas atipicas de resolverlas. Los estudiantes que son capaces de una actividad
cognitiva activa son capaces de generar ideas innovadoras, que se traducen en
actividades. (Chertakova et al., 2021, p. 3)

Se sobreentiende que existen otras formas de medir los aprendizajes, pero no deja
de ser un instrumento de gran valor que demuestra, a través de los resultados, el
nivel de comprensién no solo matematico, sino para percibir e interpretar los textos,
figuras, graficas, entre otros elementos, que describen situaciones donde hay problemas
matematicos, en su mayoria, relacionados con contextos reales que implican la puesta
en marcha de las funciones cognitivas de los estudiantes.

Los resultados obtenidos confirman IUcidamente que los sesgos cognitivos influyen
sobre la praxis educativa de los y las estudiantes de educacién media superior para el
aprendizaje de las matematicas; su presencia representa una problematica de caracter
relevante para el logro de las tareas escolares; no atenderla da pie al surgimiento de
condiciones indeseables como: ausencia de cambios que mejoren la praxis educativa,
toma de decisiones inapropiadas y erréneas, y en general, emisidn de juicios equivocados.

La investigacion se limitd a identificar la influencia de los sesgos dentro de los procesos
cognitivos en la practica estudiantil en educacion media superior para el aprendizaje de
las matematicas; disefiar, proponer, transmitir o adoptar métodos o estrategias para
limitar y suprimir los efectos de los sesgos cognitivos y hacer efectivas las decisiones y
juicios, es parte de la formacidén cultural que hasta el dia de hoy se muestra distante en
aspectos educativos, incluyendo el aprendizaje de las matematicas.



Se sabe sobre la existencia de diversos
factores que limitan el aprendizaje de las
matematicas; es decir, es multifactorial;
no obstante, estudiar los sesgos
cognitivos de los y las estudiantes permite
formalizar estrategias para limitar sus
efectos perniciosos sobre el aprendizaje
de las matematicas. Es evidente que un
cambio en las practicas escolares que dé
resultados favorables, no necesariamente
implica dejar por finalizado el estudio, por
lo que, queda abierto a la exploracidon en
futuras investigaciones.
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Resumen

La investigacion tuvo como objetivo, analizar cémo la didactica
diferencial puede mejorar la inclusién educativa en el Centro de
Desarrollo Infantil ‘Jardin del Saber’ en Pupiales. Se utilizé una
metodologia de investigacién cualitativa que integré técnicas
como la observacién participante, la realizacion de entrevistas
y el mantenimiento de diarios de campo, centrandose en nifios
con necesidades educativas especiales. Los hallazgos revelaron
la implementacion de estrategias pedagdgicas diferenciales que
mejoraron significativamente la inclusién, facilitando el desarrollo
cognitivo y socioemocional de los niflos. Se concluyd que la didactica
diferencial es esencial para una educacién inclusiva y se recomienda
la formacion continua del personal docente y la implementaciéon de
politicas institucionales que apoyen la inclusién educativa.

Palabras clave: didactica diferencial, inclusién educativa,
necesidades educativas especiales, primera infancia, metodologia
cualitativa, desarrollo integral

Introduccion

Este articulo analiza el efecto de la didactica diferencial en la inclusion
educativa en el Centro de Desarrollo Infantil (CDI) Jardin del Saber,
situado en el municipio de Pupiales. El propdsito central de la
investigacion es examinar como las estrategias pedagdgicas adaptadas
pueden favorecer la inclusién de nifios y niflas en la primera infancia,
particularmente aquellos con necesidades educativas especiales
(NEE). El estudio se basa en la importancia de ajustar los enfoques
educativos para atender la diversidad de los estudiantes, fomentando
un entorno equitativo e inclusivo.

Articulo resultado de investigacion.
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La formulacién del problema se centra
en identificar el aporte de la didactica
diferencial al proceso de inclusion en los
nifios y nifias del CDI Jardin del Saber.
Para abordar esta problematica se plantea
los siguientes objetivos especificos:
implementar actividades pedagodgicas
diferenciales, fortalecer las estrategias
didacticas para la inclusion y evaluar el
impacto de estas practicas en el desarrollo
integral de los niflos y nifias del centro.

Diversos estudios han destacado Ia
importancia de la didactica diferencial
en la educacién inclusiva. Mufioz-Oyarce
(2021) enfatiza que la educacién debe
adaptarse a la heterogeneidad social y
cultural presente en el aula, considerando
la diversidad como un elemento
enriquecedor de la comunidad educativa.
Este enfoque es crucial para garantizar
que todos los nifios, independientemente
de sus capacidades, puedan participar
activamente en el proceso educativo y
alcanzar su maximo potencial.

El estudio se llevd a cabo utilizando una
metodologia cualitativa que abarcd la
observacion participante, entrevistas
y analisis de documentos. Esta opcién
metodolégica se eligi6 debido a Ila
necesidad de profundizar en las vivencias
y perspectivas de los actores implicados,
permitiendo asi un analisis mas exhaustivo
y contextualizado de las practicas
pedagdgicas diferenciadas y su influencia
en la inclusion educativa.

La educacion inclusiva se debe dar a
conocer, ya que su importancia en el
ambito de la primera infancia garantiza
una atencion de calidad adaptada a las
caracteristicas y particularidades de
cada estudiante. La implementacion
de la didactica diferencial en el CDI
Jardin del Saber no solo busca mejorar
la participacion de los nifios con NEE,
sino fomentar un ambiente donde todos
ellos sean valorados y respetados por
sus capacidades Uunicas. Este enfoque
contribuye a la creacion de una comunidad
educativa mas cohesionada y solidaria.

Este articulo se basa en la premisa de
que la didactica diferencial es esencial
para promover una educacién inclusiva
y equitativa. La investigacion ofrece
una visibn comprensiva de como las
estrategias pedagdgicas adaptadas
pueden transformar el entorno educativo,
asegurando que todos los nifos reciban
una atencién personalizada que favorezca
su desarrollo integral.

Metodologia

La investigacién se estructurd bajo un
enfoque cualitativo, lo que permitié una
comprension detallada y contextualizada
del fendmeno en estudio. Se adoptd
un enfoque etnografico que incorporé
la observacion, las entrevistas
semiestructuradas y el analisis de
los documentos. Este enfoque fue
seleccionado con el objetivo de capturar
las experiencias y percepciones de los
actores implicados en el proceso de
inclusion educativa en el CDI Jardin del
Saber.

La muestra estuvo constituida por nifios
y nifas de edades entre 7 a 10 anos con
necesidades de aprendizaje especiales,
seleccionados mediante un muestreo
intencional, asegurando la inclusion
de diversos perfiles y necesidades.
Participaron también docentes, padres
y especialistas del CDI, quienes
proporcionaron informacion valiosa sobre
las practicas pedagdgicas implementadas
y sus impactos.

Para la recoleccidon de datos, se utilizd la
técnicadeobservacionparticipantedurante
seis meses, registrando detalladamente
las interacciones y actividades en el aula
mediante notas de campo. Esta técnica
permitid observar directamente el uso de
la didactica diferencial y sus efectos en
tiempo real, por medio de las entrevistas
semi-estructuradas aplicadas a docentes,
padres y especialistas, para obtener sus
perspectivas sobre la inclusidon educativa
y las estrategias diferenciadas empleadas.



Las entrevistas fueron grabadas vy
transcritas para su posterior analisis.

Mediante la técnica de andlisis de
documentos se hizo el andlisis de los planes
de clase, registros de progreso y otros
documentos institucionales para entender
como eran implementadas las estrategias
de didactica diferencial en la practica.

Los datos recopilados fueron examinados
a través de técnicas de andlisis de
contenido, permitiendo la identificacion de
temas y patrones repetitivos relacionados
con la inclusiéon y la implementacién de
la didactica diferencial. Para garantizar
la validez y fiabilidad de los resultados,
se aplicé la triangulacidon, comparando
la informacién obtenida por medio de
diversas fuentes y métodos. El enfoque
cualitativo, complementado por |Ia
observacion participante, entrevistas
y analisis de documentos, ofrecid una
perspectiva completa y profunda sobre
el efecto de la didactica diferencial en el
proceso de inclusion educativa en el CDI
Jardin del Saber.

Resultados

Los hallazgos de la investigacion han
revelado importantes hallazgos sobre la
implementacion de la didactica diferencial
y su impacto en la inclusién educativa de
los niflos con necesidades de aprendizaje
diferentes. En la presentacion de los
resultados obtenidos, destacando tanto
los aspectos que confirman las hipdtesis
iniciales como aquellos que presentan
retos y contradicciones, uno de los mas
destacados es la mejora significativa
en la inclusién educativa de los ninos
con dificultades de aprendizaje. Las
observaciones y entrevistas revelaron
que, a través de la implementacién
de estrategias diferenciadas, los ninos
mostraron una mayor participacion en
las actividades escolares. Por ejemplo,
en las actividades grupales, se noté que
aquellos con dificultades de aprendizaje
se integraban mejor con sus compaferos,

evidenciando un aumento en la interaccion
social y colaboracién. Este resultado esta
en linea con el objetivo de fortalecer las
estrategias didacticas para la inclusién,
planteado al inicio del estudio.

El analisis de documentos y observaciones
indic6 un desarrollo cognitivo vy
socioemocional notable en los nifios. Las
estrategias diferenciadas, como el uso de
materiales visuales y actividades ludicas
adaptadas, permitieron que los nifios
con diferentes estilos de aprendizaje y
capacidades cognitivas comprendieran
mejor los contenidos. Por ejemplo,
los niflos con dificultades de atencién
se beneficiaron de actividades mas
dindmicas y visuales, mostrando mejoras
en su capacidad de concentracion
y comprensién. Conjuntamente, los
docentes reportaron que, desarrollaron
mayor confianza en si mismos y mejores
habilidades sociales, aspectos cruciales
para su inclusion efectiva.

El estudio también destacd la relevancia
de la cooperacion entre docentes,
especialistas y familias. Las entrevistas
revelaron que esta colaboracién fue
esencial para el éxito de la inclusién
educativa. Los docentes adaptaron sus
métodos de ensefanza basandose en las
recomendaciones de los especialistas, y
las familias participaron activamente en
el proceso educativo, proporcionando
informacién valiosa sobre las necesidades
y progresos de sus hijos. Esta
colaboracién interdisciplinaria no solo
facilité la implementacion de estrategias
diferenciadas, sino que credé un entorno
de apoyo integral para los nifios.

A pesar de los resultados positivos, hubo
varios desafios y resistencias iniciales;
algunos docentes mostraron resistencia
al cambio, prefiriendo métodos de
ensefianza tradicionales. Las entrevistas
revelaron que esta resistencia se debia
en parte a la falta de capacitacion inicial
en didactica diferencial. Sin embargo,
a medida que avanzaba la formacién



continua, la resistencia disminuyd vy
los docentes comenzaron a adoptar las
nuevas estrategias con mayor entusiasmo.
Este hallazgo sugiere que la formacion
y el apoyo constante son cruciales para
la implementacion exitosa de cualquier
cambio pedagdgico.

Otro resultado relevante fue el impacto
positivo en la comunidad educativa
en general. La implementacion de la
didactica diferencial no solo beneficié a
los niflos con aprendizaje diferente, sino
que mejord la dindmica educativa para
todos los estudiantes. Las actividades
diferenciadas hicieron el aprendizaje
mas accesible y atractivo, aumentando
la motivacion y participacion de todos los
nifos. Este hallazgo apoya la idea de que
las estrategias inclusivas pueden tener
un efecto positivo amplio, beneficiando a
toda la comunidad educativa.

Aunque muchos resultados confirmaron
las hipétesis iniciales, también surgieron
hallazgos que contraponen algunos
supuestos. Por ejemplo, se esperaba que
todas las estrategias diferenciadas fueran
igualmente efectivas para todos los nifios
con NEE. Sin embargo, se observé que
algunas estrategias eran mas efectivas
para ciertos perfiles de necesidades que
para otros. Por ejemplo, mientras que los
materiales visuales ayudaron a los nifios
con dificultades de atencidn, no fueron tan
efectivos para aquellos con discapacidades
auditivas, quienes se beneficiaron mas
de estrategias basadas en el lenguaje de
sefias y recursos auditivos. Este hallazgo
sugiere la necesidad de una evaluacidn
continua y adaptativa de las estrategias
diferenciadas para asegurar su efectividad
para todos los perfiles de necesidades.

La formacién docente en didactica
diferencial mostré ser un factor
determinante en el éxito de la inclusion
educativa. Los docentes que recibieron
capacitacién especifica y continua en
estrategias diferenciadas demostraron

una mayor habilidad para adaptar
sus estrategias de ensefianza a las
particularidades individuales de los
estudiantes. Sin embargo, la investigacién
también reveld que la formacién inicial no
fue suficiente por si sola. Fue necesario
un seguimiento constante y la creacion de
espacios de reflexion y colaboracion entre
los docentes para consolidar las nuevas
practicas pedagdgicas.

Los resultados demuestran que |la
didactica diferencial puede mejorar
significativamente la inclusién educativa
de los nifios con NEE en el CDI Jardin
del Saber. La mejora en la participacion
y desarrollo cognitivo y socioemocional
de los nifios, junto con la colaboracién
efectiva entre docentes, especialistas y
familias, subraya laimportancia de adoptar
estrategias pedagdgicas adaptadas. No
obstante, los desafios encontrados, como
la resistencia inicial de los docentes y
la variabilidad en la efectividad de las
estrategias, destacan la necesidad de una
formacion docente continua y adaptativa,
asi como la relevancia de evaluar y ajustar
continuamente las practicas pedagodgicas
para asegurar su eficacia para todos los
estudiantes. Estos hallazgos contribuyen
al  nuevo conocimiento sobre Ia
implementacién de la didactica diferencial
y proporcionan una base firme para
investigaciones y practicas educativas
inclusivas futuras.

Discusion

La implementacion de la didactica
diferencial en el CDI Jardin del Saber del
municipio de Pupiales ha generado una
serie de resultados que permiten evaluar
su impacto en la integracion educativa de
nifios con educacién diferencial por las
cualidades de aprendizaje.

Los resultados indican que la
didactica diferencial ha mejorado
significativamente la inclusion en la
educacion de los nifios con cualidades
diferentes en la forma de aprendizaje.



Segun Tomlinson (2001), la diferenciacion
en la ensefianza es un enfoque que
ajusta el contenido, proceso y producto
de aprendizaje segun las necesidades
individuales de los estudiantes. La autora
aborda la diferenciacién de la instruccion
en las aulas de primaria, proporcionando
estrategias para adaptar la ensefianza
a las necesidades individuales de
los estudiantes. En linea con esta
teoria, se observd que las estrategias
implementadas permitieron una mayor
participacién activa de los nifios en el
proceso educativo, lo que es coherente
con los postulados de la educacion
inclusiva, que destaca la importancia de
adaptar las practicas educativas para
responder a la diversidad.

Unadelasobservaciones massignificativas
fue la mejora en el desarrollo cognitivo
y socioemocional de los nifios. La teoria
del aprendizaje social de Vygotsky (1978)
sugierequeeldesarrollocognitivosefacilita
a través de la interaccion social y el apoyo
adecuado de adultos y comparieros. En el
CDI Jardin del Saber, la personalizacién
de las actividades pedagdgicas mediante
la didactica diferencial cre6 un entorno
propicio para estas interacciones
significativas, permitiendo a los nifios no
solo ensefarles a adquirir conocimientos,
sino también, a desarrollar habilidades
sociales fundamentales.

La investigacion subrayd la relevancia
de la cooperacién entre los docentes,
especialistas y familias en el éxito de la
inclusion educativa. Este hallazgo resuena
con los principios de la colaboracién
interprofesional sugeridos por Friend y
Cook (2003), quienes argumentan que
la cooperacion efectiva entre todos los
interesados es crucial para desarrollar
estrategias educativas inclusivas vy
eficaces. La participacion activa de
las familias no solo fortalecid el apoyo
emocional y social de los nifios, sino que
facilit6 una comprensién mas profunda de
las necesidades individuales de cada uno
de ellos por parte de los educadores.

Otro resultado relevante fue la necesidad
de capacitacion y formacién continua
del personal docente en estrategias de
didactica diferencial. De acuerdo con
las teorias sobre el cambio educativo, la
formacion profesional constante es vital
para la implementacion exitosa de nuevas
practicas pedagdgicas. La investigacion
mostré que los docentes que recibieron
capacitacién especifica en didactica
diferencial pudieron adaptar mejor sus
métodos de ensefianza, lo que resultd en
una inclusion mas efectiva de los nifios
con necesidades especiales.

La adaptacion del curriculo y el entorno
educativo fueron elementos clave para la
inclusion. Tomlinson (2001) argumenta
que un curriculo flexible y adaptable es
fundamental para atender a la diversidad
de los estudiantes. En el CDI Jardin del
Saber, se hizo laimplementacion de ajustes
razonables que permitieron a los nifios
acceder al curriculo de forma equitativa.
Estos ajustes incluyeron la modificacion
de actividades, el uso de materiales
didacticos variados y laimplementacion de
tecnologias asistivas, lo cual es coherente
con las recomendaciones de la UNESCO
(2009) para la educacién inclusiva.

A pesar de los resultados positivos,
la investigacién también identificé
varios desafios y limitaciones en la
implementacion de la didactica diferencial.
Uno de los principales fue la resistencia
inicial de algunos docentes a cambiar sus
métodos tradicionales de ensefanza. Este
fendmeno puede explicarse a través de la
teoria del cambio de Lewin (1951, como se
cita en Gasbarrino, 2023), que sugiere que
cualquier proceso de cambio encuentra
resistencia en sus etapas iniciales, debido
a la inercia de los comportamientos
existentes. Sin embargo, una vez superada
esta fase, los docentes mostraron una
mayor disposicion a adoptar nuevas
estrategias pedagodgicas.



Apartirdelosresultadosdelainvestigacion,
se presenta diversas recomendaciones
para optimizar la practica educativa en
contextos similares. Primero, se sugiere
que las instituciones educativas inviertan
en la formacion continua de sus docentes
en didactica diferencial y educacidn
inclusiva. Segundo, la creacion de
equipos interprofesionales que incluyan
a docentes, especialistas y familias,
para desarrollar e implementar planes
educativos individualizados.  Tercero,
promover una cultura institucional que
valore y respete la diversidad, fomentando
un entorno inclusivo y equitativo para
todos los estudiantes.

La investigacién sobre la implementacién
de la didactica diferencial en el CDI Jardin
del Saber ha demostrado su efectividad
en mejorar la inclusion educativa de
nifos con cualidades diferenciales en
el aprendizaje. Los resultados resaltan
lo significativo de personalizar las
estrategias pedagdgicas para responder a
la diversidad de necesidades, asi como la
relevancia de la colaboracién entre todos
los involucrados en el proceso educativo.
A través de la capacitacién continua de los
docentes y la adaptacion del curriculo y
el entorno educativo, es posible fomentar
un entorno inclusivo que permita a todos
los nifios alcanzar su pleno potencial.

Conclusiones

La presente investigacién ha demostrado
que la implementacion de la didactica
diferencial en el CDI Jardin del Saber
en Pupiales mejora significativamente
la inclusion educativa de los niflos con
cualidades educativas especiales. Los
hallazgos arrojan que las estrategias
pedagdgicas diferenciadas no solo
fomentan su participacién activa, sino
que promueven su desarrollo cognitivo y
socioemocional, aspectos fundamentales
para su integracion efectiva en el
entorno escolar.

Uno de los principales hallazgos es la
importancia de la formacion continua de
los docentes. La capacitacion especifica en
didactica diferencial les permitié adaptar
sus métodos de ensefianza, beneficiando
a los estudiantes y, en particular, a
aquellos con cualidades especiales en el
aprendizaje. Este enfoque formativo debe
ser constante y adaptativo, para asegurar
la efectividad de las practicas pedagdgicas
a lo largo del tiempo.

La colaboracion interdisciplinaria entre
docentes, especialistas y familias se
destacé como un elemento crucial para
el éxito de la inclusidn educativa. Esta
cooperacion facilitd la implementacion de
estrategias diferenciadas y proporcioné
un apoyo integral a los nifios, creando
un ambiente educativo mas inclusivo vy
equitativo.

Sin embargo, la investigacidon también
reveld desafios significativos, como la
resistencia inicial de algunos docentes a
adoptar nuevos métodos v, la variabilidad
en la efectividad de las estrategias para
diferentes perfiles de necesidades.
Estos desafios subrayan la necesidad de
evaluar continuamente las estrategias
implementadas vy, de ajustarlas segun sea
necesario, para asegurar su eficacia.

En conclusion, la didactica diferencial
se presenta como wuna herramienta
esencial para promover la inclusién de
la educacién en los nifios. La formacion
continua de los docentes, la colaboracion
interdisciplinaria y la evaluacion adaptativa
de las estrategias son componentes clave
para lograr una educacién inclusiva y
equitativa. Estos hallazgos proporcionan
una base firme para investigaciones y
practicas educativas futuras que aspiran
a mejorar la inclusién y el desarrollo
integral de todos los nifios en entornos
escolares.
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Resumen

La alfabetizacién cientifica emerge como un objetivo alternativo y
relevante en el ambito de la Pedagogia Social, siendo crucial en la
formacion integral de los individuos en la era contemporanea. Este
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articulo examina como la integracién de la alfabetizacidn cientifica en la Pedagogia
Social puede contribuir al desarrollo de competencias del siglo XXI, habilidades STEM
y procesos de apropiacion social de la ciencia y la tecnologia. Se presenta experiencias
desarrolladas en diversos escenarios no convencionales de practica pedagdgica en
diferentes contextos educativos que ilustran las propuestas de implementacion de este
enfoque, destacando su impacto en la preparaciéon de los estudiantes y la ciudadania en
general para enfrentar los retos actuales y futuros. A través de una descripcion detallada
de estas experiencias, se explora las posibilidades y potencialidades de la alfabetizacidn
cientifica en la Pedagogia Social, identificando areas clave para la investigacion futura y
la mejora continua de las practicas educativas.

Palabras clave: ciencia abierta, pedagogia social, alfabetizacion, practica pedagdgica

Introduccion

La Pedagogia Social surge en Alemania
a principios del siglo XX, en respuesta a
las demandas industriales y los conflictos
armados en Europa, transformando la
educacién, de un privilegio, en un derecho
humano fundamental y un deber social
(Pérez, 2002). Autores como Vélez (2010)
identifican a Paul Nartop como pionero,
destacando su intervencién comunitaria
y su atencion a las condiciones sociales.
Limon-Mendizabal (2017) la define como
un enfoque que analizay busca cambiar las
realidades sociales para promover el bien
comun y la integracién de comunidades
vulnerables. Caride et al. (2015) enfatizan
su estudio de las dimensiones sociales,
culturales y politicas en diferentes
contextos. Merino (1986) destaca su
objetivo de facilitar la socializacion exitosa
a lo largo de la vida.

La pedagogia social se distingue por
su actuacion fuera de los entornos
formales, ofreciendo alternativas a la
educacion tradicional (Salinas, 1997);
se centra en procesos educativos no
formales que permiten una ensefanza
mas flexible y practica, con impacto
comunitario. Limdén-Mendizabal
(2017) sefala que esta se desarrolla
en entornos no convencionales,
fomentando la resolucién de problemas
en diversos ambitos de la vida cotidiana,
descritos como espacios donde surgen
interacciones socioemocionales; el

aprendizaje se adquiere a lo largo de la
vida, influenciado por la experiencia y el
entorno.

El presente documento aborda a |la
pedagogia social como una disciplina
con principios y estrategias especificas,
segun lo presentado por Lépez (1989).
Estas estrategias se dividen en tres
categorias principales: realizacion/mejora
personal, promocién social y prevencién/
reinsercién. La primera se enfoca en la
educacion para la participacion social,
el trabajo, el ocio, la salud, entre otros
aspectos. La promocién social abarca la
educacion de adultos, compensatoria,
institucional no formal y, ambiental. Por
ultimo, la prevencion y reinsercién incluyen
la pedagogia carcelaria, hospitalaria,
asi como la educacion para poblaciones
marginadas asociadas con actividades
delictivas, drogas y etnoculturales.

El presente escrito pretende establecer
a la alfabetizacién cientifica como un
fin alternativo de la pedagogia social,
complementarioalomencionado porLépez
(1989), en el marco de una ciudadania
global del siglo XXI, el auge de las areas
STEM (Science, Tecnhology, Engineering,
Mathemathics) y la importancia de
desarrollar procesos de apropiacion social
delacienciay latecnologia que promuevan
la participacion de las personas en
diversos escenarios, alternativos a la
escuela formal. Lo anterior se ilustra en
el esquema conceptual de la Figura 1.


https://vocabularies.unesco.org/browser/thesaurus/es/page/?uri=http%3A%2F%2Fvocabularies.unesco.org%2Fthesaurus%2Fconcept17126
https://vocabularies.unesco.org/browser/thesaurus/es/page/?uri=http%3A%2F%2Fvocabularies.unesco.org%2Fthesaurus%2Fconcept17172
https://vocabularies.unesco.org/browser/thesaurus/es/page/?uri=http%3A%2F%2Fvocabularies.unesco.org%2Fthesaurus%2Fconcept1519
https://vocabularies.unesco.org/browser/thesaurus/es/page/?uri=http%3A%2F%2Fvocabularies.unesco.org%2Fthesaurus%2Fconcept14127

Figura 1

Esquema conceptual de la alfabetizacion cientifica como un fin alternativo de la
pedagogia social

Alfabetizacion cientifica

En las ultimas décadas, la alfabetizacidn cientifica ha sido clave en el disefo de
programas y politicas educativas. Siguiendo la definicion de Fensham (1985), implica la
capacidad de utilizar el conocimiento cientifico en la toma de decisiones, promoviendo
su accesibilidad, interés y significado para la comunidad, como sugieren Reyes y Molina
(2005). La Asociacion Nacional de Educadores de Ciencias en Estados Unidos (NSTA)
anade que una persona alfabetizada cientificamente reconoce conceptos y teorias,
aplicandolos para resolver problemas en su entorno mediante decisiones informadas.
Ademas, se registra que la ciencia y la tecnologia son procesos sociales y culturales
como indican Meinardi et al. (2010).

Figura 2

Dimensiones de la alfabetizacion cientifica



Figura 3

Caracteristicas de la alfabetizacion cientifica

Nota. Meinardi et al. (2010).

Reconociendo las dimensiones y caracteristicas de la alfabetizacion cientifica, se ha
promovido su adopcidon como marco para la promocioén, divulgacion y acceso a la ciencia,
liderado por la UNESCO y abordado en el enfoque Ciencia, Tecnologia y Sociedad (CTS),
segun Macedo (2016). Actualmente, se transita hacia una visién cultural y cientifica,
consolidando la ciencia como parte de las relaciones humanas y con el entorno.

Competencias del siglo XXI y Educacion con enfoque STEM

En el contexto global del siglo XXI, Scott (2015) subraya la necesidad de reformular
los modelos educativos para desarrollar competencias que permitan abordar los retos
actuales en diversas areas. Estas competencias, segun el Ministerio de Educacién
Nacional (MEN) de Colombia (2021), la Organizacion de Estados Americanos (OEA,
2019) y el Parque Explora (s.f.), integran conocimientos, habilidades y valores para la
resolucién de problemas en la vida cotidiana, mientras que el enfoque STEM, segun
el MEN (s.f.), ofrece oportunidades para el aprendizaje activo e integrado de diversas
areas, promoviendo competencias para la vida y la conexién con los desafios globales
y locales. De acuerdo con lo anterior, en la Figura 4 se puede observar las habilidades
STEM propuestas desde la visidon asumida por el MEN:

Figura 4
Referenciacion de habilidades para el enfoque STEM/STEAM



Apropiacion social de la ciencia, la tecnologia y la innovacion

El posicionamiento de la ciencia y la tecnologia en la esfera politica colombiana se
remonta a la creacion de Colciencias a finales de la década de 1960, segun Escobar
(2017), con el objetivo inicial de fomentar el conocimiento cientifico en la sociedad;
sin embargo, se ignord el mecanismo de divulgacién cientifica. En décadas recientes,
el acceso de la ciudadania a la ciencia a través de la educacion y la participacion
comunitaria ha ganado importancia para el desarrollo del pais. La Politica Publica de
Apropiacion Social del Conocimiento en el marco de la Ciencia Tecnologia e Innovacién
(CTel) vigente desde 2021, segun Escobar (2017), busca democratizar el conocimiento
cientifico y tecnoldgico, integrando saberes y experiencias comunitarias en practicas
cotidianas que consideren la ciencia en la toma de decisiones personales y colectivas.

Metodologia

El objetivo de este estudio es caracterizar los contextos no convencionales como
escenarios para el desarrollo de pedagogia social orientada al pensamiento cientifico.
Para ello, se emplea la metodologia de Investigacion Accidon Pedagdgica (IAP), que aboga
por la reflexidon continua del docente sobre su practica educativa, para transformarla
(Restrepo, 2002). Esta investigacion se enmarca en la practica de Pedagogia Social de la
Licenciatura en Ciencias Naturales de la Universidad de La Sabana, Colombia, con el fin
de identificar espacios no convencionales para desarrollar habilidades cientificas en la
ensefianza de las ciencias naturales. Se busca desarrollar practicas pedagdgicas en estos
contextos, integrando formacién en disciplinas, pedagogia y didactica para fomentar
el pensamiento cientifico. La practica incluye intervenciones in situ, caracterizacion,
implementacion de talleres y formacidn y, establecimiento de protocolos para configurar
intervenciones de pedagogia social en contextos no convencionales, de acuerdo con las
fases ilustradas en la Figura 5.

Figura 5

Protocolos y fases de implementacion de las intervenciones en el marco de la pedagogia
social

Resultados

En primer lugar, en la Tabla 1 se puede observar los resultados relacionados con la
busqueda de los principios fundamentales de la pedagogia social, que reportan diversos
investigadores y expertos en este campo, destacando los fines de formacion del individuo,
el bien comun y la promocion de la participacién social.



Tabla 1

Principios para promover procesos de pedagogia social

Principios de
la pedagogia
social

Descripcion

Cita

Formacion del
individuo

“Pretende conseguir la madurez social
del individuo; es decir, su capacidad para
contribuir a la sociedad” (p. 6)

Lebrero et al. (2008)

Bien comun

Promueve la integracion de todos los
miembros de la sociedad orientada al bien
comun y el mejoramiento de la calidad de
vida.

Limon-Mendizabal
(2017)

Participacién
social

Aporta a la formacién en competencias
ciudadanas, aprendizaje social y, la
participacion en la vida cotidiana, politica
y econdmica de un pais.

Vélez (2010)

Nota. La tabla expone los tres principios centrales de la pedagogia social desde referentes
tedrico-conceptuales.

A partir de los principios identificados, se hizo un rastreo de formacién con el fin de
identificar de qué forma(s) son evidentes estos principios en los tres enfoques de
alfabetizacion cientifica abordados en este estudio, cuyos hallazgos son reportados en

la Tabla 2.

Tabla 2

Principios de pedagogia social presentes en los enfoques STEM, competencias del siglo
XXI y de Apropiacion Social de la Ciencia y la Tecnologia

Principios de la Pedagogia Social

Formacion del

NP Bien comin
individuo

Participacion
social

La educaciéon STEM se
enfoca en desarrollar
competencias clave
para abordar problemas
complejos alineados
con los intereses y
experiencias de vida,
utilizando conocimientos
cientificos y
tecnoldgicos para
resolver preocupaciones
sociales.

Educacién
con enfoque
STEM

aborda desafios
econdmicos, la
demanda creciente
de formacion

en STEAM para
resolver problemas
tecnoldgicos y
ambientales vy,

la necesidad de
una mano de

obra competente.
(Castro-Campo,
2020).

La educacion STEAM

La educacién
STEM fomenta
el aprendizaje
colaborativo y

la resolucién

de problemas.
Ademas, ha
impulsado la
participacion de
mujeres en roles
de liderazgo y
desarrollo cientifico
(Vélez, 2010).




Competencias
del siglo XXI

Las competencias

del siglo XXI brindan
herramientas para
abordar los desafios
actuales y aprovechar
el rapido avance en
areas cientificas,
tecnoldgicas y artisticas
mediante habilidades
como resolucion de
problemas, pensamiento
critico y creatividad.

En la educacién
actual, la
generaciéon y
transmision de
conocimientos

y valores forma
competencias
que transforman
la sociedad,
diversificando

los procesos de
formacion para el
bien comun (Badillo

La escuela, segun
Liwski (2006),

es crucial para
formar ciudadanos
plenos, promover
la participacion

y eliminar la
exclusioén, siendo
un espacio
privilegiado

para educar en

la participacion
(UNICEF, s.f.).

Apropiacion
social de la
ciencia y la
tecnologia

et al., 2019).
La Apropiacion Segun Barrio La Apropiacion
Social de la Ciencia, (2008), la Social de la Ciencia

Tecnologia e Innovacién
(ASCTI) es un proceso
participativo que vincula
ciencia, tecnologia y
sociedad, fomentando
la colaboracidn,
creatividad y
razonamiento en la
educacién y, facilitando
la aplicacion practica del
conocimiento cientifico-
tecnoldgico en la
sociedad.

apropiacién social
del conocimiento,
al ser un proceso
de caracter
cooperativo,
promueve la
comprension

y el uso del
conocimiento
cientifico y
tecnoldgico para la
toma de decisiones
orientadas a
mejorar la calidad
de vida y, por ende,
el bien comun.

y Tecnologia, segun
el Ministerio de
Ciencia (2021),

€S un proceso
deliberado que
involucra a diversos
grupos sociales
para comprender

e intervenir en

las interacciones
cientifico-
tecnoldgicas.
Promueve
colaboracién

y acuerdos
contextualizados.

Nota. La tabla ilustra las formas como se ven reflejados los principios de la pedagogia
social en los tres enfoques planteados desde la alfabetizacidn cientifica.

Caracterizacion de espacios no convencionales que promueven procesos de
pedagogia social a través de la alfabetizacidon cientifica

De acuerdo con los fines del presente escrito, a continuacién, se caracterizan los
ambientes no convencionales enmarcados en la Practica de Pedagogia Social,
considerando los elementos de esta disciplina. En este sentido, los resultados son
expuestos en las tablas 3, 4, 5, 6, 7 y 8, en las que se mencionan los principios, fines,
descripcidn del escenario de practica, estrategias de aprendizaje implementado y las
habilidades que se pretende desarrollar.



Tabla 3

Museo Interactivo de Ciencia y Tecnologia, Maloka (Bogota, Colombia)

Museo Interactivo Maloka

Contexto Principios y Escenario de Estrategias de Habilidades
fines Pedagogia Social aprendizaje STEM
Maloka (2024) Principio: Maloka es un

€S un museo
interactivo

de ciencia y
tecnologia

que promueve
procesos de
apropiacién social
del conocimiento
con el fin de
contribuir a la
formacion de una
cultura ciudadana
en Bogota,
Colombia.

Participacién
Social

Fin:

Apropiacion
Social de la
Ciencia y la
Tecnologia

escenario que
promueve el
didlogo de saberes
y experiencias

de aprendizaje,
reconociendo a la
comunidad como
productora de
conocimiento y

a la cienciay la
tecnologia como
procesos sociales y
culturales.

Visibilizacién del
pensamiento

Integracion de
las TIC

Aprendizaje
experiencial

Observacion

Indagacion

Prediccion

Argumentacién

Contexto de la practica de pedagogia social en Maloka

La practica en Pedagogia Social estad orientada a fortalecer el proceso de mediacion que
realizan los mediadores con los visitantes al museo interactivo, a partir del reconocimiento
y apropiacion de las habilidades de pensamiento cientifico. Este proceso se realiza desde la
subdireccidon educativa de Maloka que viene liderando la ‘Escuela de Mediacién’, que tiene
como propdsito, brindar herramientas a los mediadores para fortalecer su dominio conceptual
y pedagdgico frente a cada una de las salas y laboratorios del museo.

Etapas de la propuesta de implementacion

El desarrollo de la practica se propone en tres fases: diagndstico de formas que promueven
habilidades de pensamiento cientifico en las mediaciones, creacidon de contenidos y recursos
educativos digitales para la autoformaciéon de los mediadores y validaciéon de esos recursos,
identificando su impacto en la ensefianza con los visitantes.

Nota. La tabla presenta la experiencia de practica pedagodgica desarrollada en Maloka,
su fundamentacién desde la pedagogia social y la propuesta desarrollada.



El Museo Interactivo de Ciencia y Tecnologia Maloka en Bogotd, Colombia, se presenta
como un espacio de pedagogia social que promueve la apropiacion social de la ciencia y la
tecnologia. Este museo se distingue por su enfoque en la participacién social y el didlogo
de saberes, reconociendo a la comunidad como productora activa de conocimiento. La
practica pedagdgica se orienta hacia el fortalecimiento de habilidades de pensamiento
cientifico en los visitantes, facilitada por mediadores entrenados a través de la ‘Escuela
de Mediacion’. Este programa educativo se implementa en tres fases: primero, son
diagnosticadas las formas como promueven estas habilidades; luego, son creados
contenidos y recursos digitales para la autoformacién de los mediadores; y finalmente,
son validados dichos recursos, evaluando su impacto en la ensefianza. Con esto, Maloka
busca integrar las TIC y fomentar el aprendizaje experiencial, promoviendo habilidades
como la observacion, indagacién, prediccién y argumentacién entre los participantes.

Tabla 4

Laboratorio de Innovacion STEM, Universidad de La Sabana (en construccion)

Laboratorio de Innovacion STEM

Principios y Escenario de Estrategias de Habilidades
Contexto fi . i .
nes pedagogia social aprendizaje STEM
El Laboratorio El Laboratorio de Gamificacion. Creatividad e
STEM es un Innovacién STEM innovacion,
espacio en Principio: €s un espacio Desing Thinking.  Pensamiento
construccién que que promueve computacional,
busca promover Participacion Y fortalece la Aprendizaje Pensamiento
el aprendizaje social. formacion de basado en critico,
cientifico colectivo ciudadanos desde problemas. Resolucion de
para resolver Fin: su contexto local, problemas,
problemas reales atendiendo a Aprendizaje Colaboracion,
mediante el Alfabetizacion @ realidad del basado en retos. Comunicacion,
desarrollo de cientifica para territorio en torno Alfabetizacién.
herramientas dtiles |3 ciudadania. @ la diversidad, Aprendizaje
para la sociedad. equidad e experiencial
inclusion. '

Contexto de la practica de pedagogia social en el Laboratorio de Innovacién STEM

En el marco de la Practica de Pedagogia Social se pretende formar ciudadanos que reconozcan
las problematicas de su contexto local y participen activamente dentro de sus comunidades.
Ademas, brinda un acercamiento al conocimiento disciplinar y a la tecnologia por medio del
uso de distintas herramientas tecnoldgicas.

Etapas de la propuesta de implementacion

La practica de pedagogia social contemplé tres etapas: 1) Identificacion del contexto de los
estudiantes visitantes al laboratorio, provenientes de los diversos municipios de la Regidn
Sabana Centro. 2) Implementacién de talleres presenciales con los estudiantes con el fin
de promover habilidades STEM. 3) Evaluacion y valoracion de los aprendizajes a partir de
reuniones de reflexion con los talleristas y, considerando los comentarios y percepciones de
estudiantes y docentes acompafiantes.

Nota. La tabla presenta la experiencia de practica pedagdgica desarrollada en el
Laboratorio de Innovacién STEM, su fundamentacién desde la pedagogia social vy, la
propuesta desarrollada.



El Laboratorio de Innovacidn STEM, en construccidon, se orienta hacia la promocion
del aprendizaje cientifico colectivo para abordar problemas reales y desarrollar
herramientas utiles para la sociedad. Este espacio busca fomentar la alfabetizacion
cientifica desde un enfoque de participacién social, con un fuerte compromiso hacia
la diversidad, equidad e inclusion. La pedagogia social en el laboratorio se enfoca
en formar ciudadanos conscientes de las problematicas de su contexto local,
promoviendo su participacién activa en la comunidad. A través de estrategias como
la gamificacién, el Design Thinking y, el aprendizaje basado en problemas y retos, el
laboratorio desarrolla habilidades STEM clave como la creatividad, el pensamiento
computacional, el pensamiento critico y la colaboracién. La implementacidon de esta
practica se realizd en tres etapas: primero, se identificd el contexto de los estudiantes
de la Regién Sabana Centro; luego, se hizo el desarrollo de talleres presenciales para
promover habilidades STEM; y finalmente, fueron evaluados los aprendizajes mediante
reflexiones y comentarios de estudiantes y docentes.

Tabla 5

Fundacién Parque Jaime Duque (Tocancipd, Cundinamarca, Colombia)

Fundacion Parque Jaime Duque (FPJD)

Escenario de

Contexto Principios y fines pedagogia Estrategias de Habilidades
a aprendizaje STEM
social
La FPID es una Principios: La FPID es Aprendizaje Observacion
institucion que o . il un escenario basado en el
promueve la Participacion social, e ofrece entorno. Descripcion
conservacion Sostenibilidad y experiencias
familiar, la conservacion que promueven Estudios de Indagacion
naturaleza, el aprendizaje, caso.
la memoria Fines: la reflexion y o Prediccion
histérica y participacion Aprendizaje
la vida de Promocion de la comunitaria en experiencial.
la poblacion cultura. temas sociales,
vulnerable, . ambientales Uso de las TIC.
. Turismo con
a través de e y culturales
proposito. A

un modelo significativos.
de recreacion Recreacion
sostenible y sostenible.
turismo con o d
propdsito. Espacio de

aprendizaje.

Contexto de la practica de Pedagogia Social en la Fundacion Parque Jaime Duque

(FPID)

La Practica de Pedagogia Social esta orientada a fortalecer el proceso de interaccién que realizan

los anfitriones con los visitantes a la FPID, a partir del reconocimiento y fortalecimiento de las
habilidades de pensamiento cientifico, reconocimiento de la FPJD, conocimiento conceptual con
relacion a temas de conservacién y educacién ambiental, bases pedagdgicas y comunicacion
efectiva.




Etapas de la propuesta de implementacioén

La practica se desarrollé en las siguientes etapas, orientadas al desarrollo de capacitaciones
a los anfitriones de la fundacion, en procesos de desarrollo de habilidades de pensamiento
cientifico en los visitantes.

Nota. La tabla presenta la experiencia de practica pedagdgica desarrollada en la
Fundacion Parque Jaime Duque, su fundamentacidn desde la pedagogia social y la
propuesta desarrollada.

La FPID se destaca como un escenario de pedagogia social que facilita experiencias
educativas centradas en el aprendizaje, la reflexién y la participacion comunitaria en
temas sociales, ambientales y culturales. La practica pedagdgica en este lugar esta
enfocada en mejorar la interaccién entre los anfitriones y los visitantes, con el objetivo
de fortalecer habilidades de pensamiento cientifico y ampliar el conocimiento sobre
conservacion y educacion ambiental. Para lograr esto, hubo capacitaciones dirigidas
a los anfitriones, equipandolos con bases pedagdgicas y técnicas de comunicaciéon
efectiva. Este proceso de formacién se estructurd en diversas etapas, centradas en el
desarrollo de las competencias necesarias para guiar a los visitantes en su exploracién
de los temas tratados en la fundacién.

Tabla 6
Fundacién SIEMENS Stiftung

Fundacion SIEMENS Stiftung

Contexto Principios Escenario de Estrategias de Habilidades
y fines pedagogia social aprendizaje STEM
Siemens La Fundacién Visibilizaciéon Trabajo
Stiftung es una Siemens Stiftung del colaborativo
organizacion Principio: y BBVA lanzaron pensamiento

para desarrollo
sostenible; lidera

Participacion

el ‘Aula Movil de
Educacion STEAM

Enfoque STEAM

Pensamiento
computacional

la Red STEM en Social y ODS’ para

América Latina, con involucrar a 1000 Aprendizaje Resolucion de
90 organizaciones jovenes y docentes Basado en el problemas
en once paises. en programas de Entorno

En Colombia, Fin: ciencia, tecnologia, Pensamiento
Bogota, Medellin ingenieria, artes Aprendizaje critico

y Sabana Centro Apropiacidon y matematicas, Experiencial

son territorios Social de la ademas de promover Comunicacion
declarados, con Ciencia y la los Objetivos de asertiva
otros en formacion.  Tecnologia Desarrollo Sostenible

(ODS).




Contexto de la practica de pedagogia social en la Fundacion SIEMENS Stiftung

La practica en pedagogia social esta orientada a acercar a personas de todas las edades
a las dreas STEAM (Science, Technology , Engineering, Arts and Mathematics) y los ODS,
desde la propuesta de problematicas propias de cada territorio y la propuesta de una posible
solucién haciendo uso de herramientas tecnoldgicas (Monitor interactivo, impresora 3D,
tarjetas micro:bit, kit de ingenieria, sensores, etc.) mientras son fortalecidas las habilidades
y competencias del siglo XXI como el trabajo en equipo, el pensamiento computacional, la
creatividad, la resolucién de problemas, entre otras.

Etapas de la propuesta de implementacién
El desarrollo de la practica se propone en tres fases:
1. Identificacidon del contexto y planeacién de talleres

2. Implementacién y desarrollo de los talleres
3. Evaluacién

Nota. La tabla presenta la experiencia de practica pedagodgica desarrollada en la
Fundaciéon SIEMENS Stiftung, su fundamentacién desde la pedagogia social y la
propuesta desarrollada.

La Fundacion Siemens Stiftung, en colaboracion con BBVA, lanzd el ‘Aula Movil
de Educacion STEAM y ODS’ con el fin de involucrar a 1000 jovenes y docentes en
programas que integran ciencia, tecnologia, ingenieria, artes y matematicas, al tiempo
que promueven los ODS. Esta iniciativa, enmarcada en un enfoque de pedagogia social,
busca acercar a personas de todas las edades a las dreas STEAM y a los ODS mediante
la resolucion de problematicas locales utilizando herramientas tecnoldgicas avanzadas
como monitores interactivos, impresoras 3D, tarjetas micro y kits de ingenieria. A
través de este proceso, se busca fortalecer habilidades y competencias esenciales del
siglo XXI, como el trabajo en equipo, el pensamiento computacional, la creatividad y la
resolucién de problemas. La implementacién de esta practica educativa se llevé a cabo
en tres etapas: identificacion del contexto y planeaciéon de talleres, desarrollo de los
talleres y, finalmente, una evaluacion para medir su impacto.



Tabla 7
Aula Movil STEAM

Aula Movil STEAM

Contexto Principios y Escenario de Estrategias de Habilidades
fines pedagogia social aprendizaje STEM
El aula mévil Principio: Promueve Aprendizaje Pensamiento
STEAM, equipada competencias del Experiencial l6gico
con tecnologia y Participacién  siglo XIX y aborda
material educativo, social problematicas Aprendizaje Resolucion de
es resultado de locales. Ofrece basado en retos problemas
la colaboracion Fin: acceso a
entre BBVA y la tecnologia como Aprendizaje Comunicacion
Fundacién Siemens Competencias computadoras, Colaborativo
para impulsar STEAM del impresoras 3D y Trabajo en
la innovacion siglo XIX drones. equipo
educativa.
Creatividad

Contexto de la practica de Pedagogia Social en el Aula Mévil STEAM

El laboratorio de innovaciéon de la Universidad de La Sabana, que cuenta con dispositivos
digitales como computadores portatiles, pantallas, impresoras 3D, drones y kits de electrénica
y robética, se puede contrastar con espacios no convencionales urbanos o rurales que carecen
de los elementos mencionados, para lo que hay que tener alternativas para desarrollar
pensamiento computacional, desarrollo de habilidades cientificas, programaciéon desconectada,
pensamiento légico.

Para el cumplimiento de estos fines, el Aula Mévil STEAM cuenta con diferentes guias y modulos,
con lo que se espera aproximar a los estudiantes a las mismas habilidades o competencias,
sin el uso de computadores personales, impresoras 3D, conexion a internet; por esto, el Aula
Movil STEAM puede tomar las caracteristicas del laboratorio de innovacién y ODS respecto a
las necesidades del contexto.

Etapas de la propuesta de implementacion

La practica de Pedagogia Social se desarrollé en las siguientes etapas, orientadas al disefio,
implementacion, validacién y evaluacidon de experiencias de aprendizaje STEAM en el Aula
Movil. Este proceso se llevé a cabo con estudiantes de colegios oficiales y privados de la Regién
Sabana Centro.

Nota. La tabla presenta la experiencia de practica pedagdgica desarrollada en el Aula
Movil STEM, su fundamentacion desde la pedagogia social y la propuesta desarrollada.

El Aula Movil STEAM es un escenario de pedagogia social disefiado para promover
competencias del siglo XXI y abordar problematicas locales, proporcionando acceso a
tecnologias como computadoras, impresoras 3D y drones. En contraste con el Laboratorio



de Innovacidon de la Universidad de La Sabana, que cuenta con equipamiento digital
avanzado, el Aula Mévil STEAM adapta sus recursos y metodologias para contextos
urbanosy rurales donde tales tecnologias no estan disponibles. Através de guias y médulos
especificos se busca desarrollar habilidades cientificas, pensamiento computacional y
programacién desconectada, acercando a los estudiantes a las mismas competencias,
incluso sin acceso a tecnologias avanzadas. El proceso de implementacién de esta
practica educativa se realizd en varias etapas, incluyendo el disefio, implementacion,
validacién y evaluacion de experiencias de aprendizaje STEAM, dirigido a estudiantes de
colegios oficiales y privados de la Region Sabana Centro.

Tabla 8
Programa de Podcast 'Profes STEM’ (UniSabana Radio)

Programa de Podcast ‘Profes STEM’

Contexto Principios y Escenario de Estrategias de Habilidades
fines pedagogia social aprendizaje STEM
‘Profes STEM’, Principio: ‘Profes STEM’ Resolucion de

un podcast
educativo de

promueve la
divulgacién de

problemas

Participacién Aprendizaje

la Universidad Social conocimiento experiencial Pensamiento
de La Sabana, cientifico mediante critico
junto a STEM Fin: un podcast que

Sabana proporciona una Indagacion
Centro y RED Alfabetizacion plataforma para Aprendizaje

STEM LATAM, cientifica para  educar, concienciar, basado en retos Prediccion

fomenta la
educaciéon y
la divulgacion
cientifica para
desarrollar el
pensamiento
critico.

la ciudadania

por medio de la

tecnologia.

empoderar y
movilizar a la
comunidad en
temas sociales
importantes.
Puede llegar a una
audiencia diversa
y, fomentar la
participacion activa
y el cambio social.

Argumentacion

Contexto de la practica de pedagogia social en el programa de Podcast ‘Profes STEM’

La divulgacién cientifica en torno a la educacion STEM es una forma de dar a conocer los
proyectos o programas implementados en paises de Latinoamérica, para incentivar a profesores
a desarrollar un pensamiento cientifico en sus estudiantes, seguln estrategias de ensefianza en
su aula.

El objetivo general del proyecto es crear un podcast educativo que fomente el enfoque STEM,
la divulgacion cientifica y la cultura cientifica entre los docentes de Latinoamérica, con el
proposito de contribuir al desarrollo de habilidades y competencias necesarias en el siglo XXI.




Etapas de la propuesta de implementacion

Se inicia estableciendo un guion en el cual estan las tematicas, los invitados, la informacién
necesaria para implementarlo; entre esto:

1. Concepcion de la idea: se define el propdsito y tema del podcast.

2. Planificacion: se decide cada uno de los temas que se va a abordar en la discusion, y cémo
se ira desarrollando en toda la sesién.

3. Investigacion y contenido: a partir de los temas que se dio a conocer en la etapa anterior,
se efectla una exhaustiva investigacion.

4. Creacién de guion: teniendo en cuenta la investigacion, se crea un guion, como un esquema
del hilo de la conversacién que, no necesariamente se debe seguir de forma rigorosa.

5. Implementacién: es el momento donde se grabara el podcast, teniendo en cuenta que este
debe ser una conversacion fluida; no se puede leer, ya que el publico lo notara.

Nota. La tabla presenta la experiencia de practica pedagdgica desarrollada en el
programa de podcast ‘Profes STEM’, su fundamentacion desde la pedagogia social y la
propuesta desarrollada.

El Programa de Podcast ‘Profes STEM’ es una iniciativa de pedagogia social que utiliza
la divulgacion cientifica para educar, concienciar y movilizar a la comunidad en temas
sociales relevantes, con un enfoque en la educacién STEM. A través de este podcast
se busca empoderar a los docentes de Latinoamérica, incentivandolos a desarrollar el
pensamiento cientifico en sus estudiantes mediante estrategias de ensefianza innovadoras.
El podcast tiene como objetivo, fomentar la cultura cientifica y contribuir al desarrollo de
habilidades y competencias necesarias en el siglo XXI. Su proceso de implementacion se
estructura en varias etapas: concepcion de la idea, donde se define el propdsito y tema;
planificacion, que determina los temas a tratar; investigacion, para profundizar en los
contenidos; creacién del guion, que guia la conversacién; e implementacion, donde se
graba el podcast con un enfoque fluido y accesible para la audiencia.

Discusion

La alfabetizacion cientifica emerge como un objetivo alternativo de la pedagogia social,
alineando las practicas pedagdgicas con las demandas del siglo XXI. Este enfoque busca
no solo transmitir conocimientos, sino cultivar competencias del siglo XXI, habilidades
STEM y procesos de apropiacion social de la ciencia y la tecnologia. En diversos escenarios
de practica pedagdgica se ha evidenciado un cambio de enfoque hacia la alfabetizacidon
cientifica como objetivo central. Esto implica no solo ensefar conceptos cientificos,
sino cultivar habilidades como el pensamiento critico, la resolucion de problemas vy la
creatividad, fundamentales para enfrentar los desafios actuales.

De esta forma, la integracién de la alfabetizacién cientifica en la pedagogia social
promueve el desarrollo de competencias esenciales para el siglo XXI. Estas incluyen
habilidades de comunicacidn, colaboracidn, pensamiento critico y creatividad, necesarias
para participar activamente en una sociedad cada vez mas tecnoldgica y compleja. Asi
mismo, los principios de la alfabetizacidn cientifica se entrelazan con el énfasis en las
habilidades STEM. Los programas pedagdgicos adoptan un enfoque interdisciplinario
que integra estas areas, preparando a los estudiantes para enfrentar problemas del
mundo real, fomentando su interés en carreras STEM. La pedagogia social también
abarca la promocidén de procesos de apropiacion social de la ciencia y la tecnologia;
esto implica no solo entender estos conceptos, sino utilizarlos como herramientas para
abordar problemas sociales, promoviendo la participacion activa de la comunidad en la
toma de decisiones y la resolucién de desafios locales.



Conclusiones

Ensintesis, laintegraciéndelaalfabetizacién
cientifica como meta alternativa de la
pedagogia social, revela un enfoque
innovador y pertinente en la educacién
contemporanea. A través de diversas
practicas pedagdgicas, se ha demostrado
gue este enfoque no solo busca transmitir
conocimientos cientificos, sino cultivar
competencias del siglo XXI, habilidades
STEM y procesos de apropiacion social de
la ciencia y la tecnologia.

El cambio de enfoque hacia Ia
alfabetizacion cientifica implica una
reorientacién de los fines de intervencion
en la pedagogia social. Se destaca la
importancia de desarrollar competencias
como el pensamiento critico, la resolucién
de problemas vy la creatividad, habilidades
esenciales para enfrentar los desafios de
unasociedad en constante transformacion.
Ademads, se enfatiza la relevancia de
las habilidades STEM en este contexto,
promoviendo un enfoque interdisciplinario
que prepara a los estudiantes para
abordar problemas complejos y fomenta
su interés en carreras relacionadas con
la ciencia, la tecnologia, la ingenieria y
las matematicas. La apropiacién social
de la ciencia y la tecnologia también
emerge como un aspecto fundamental
de este enfoque pedagodgico. Mas alla
de entender los conceptos cientificos, se
busca utilizarlos como herramientas para
resolver problemas sociales y promover
la participacion activa de la comunidad en
la toma de decisiones y la construccion de
soluciones locales.

En conclusion, la integracion de la
alfabetizacion cientifica en la pedagogia
social representa un paso significativo
hacia una educacibn mas relevante
y adaptada a las demandas del siglo
XXI. Al preparar a los estudiantes para
ser ciudadanos criticos, creativos vy
comprometidos con su entorno, se
contribuye a la formacién de una sociedad

mas informada, participativa y capaz de
enfrentar los retos del futuro. Ademas,
préximas investigaciones podrian explorar
mas a fondo la efectividad de diferentes
metodologias y estrategias pedagodgicas
para promover la alfabetizacién cientifica
en contextos diversos.
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Resumen

El presente articulo de investigacion tiene por objetivo, analizar la
recontextualizacion de la pedagogia como un desafio del entorno
educativo; se abordd desde un enfoque de investigacion cualitativo a
partir de una revision narrativa de literatura, siguiendo el planteamiento
de Whittemore. Los resultados estan transversalizados por los
contextos globales, la estandarizacion y la tecnificacidn, cuyo punto de
partida es la practica docente. Se concluye que, la recontextualizacion
de la pedagogia contemporanea facilita la acomodacion y el transito
de los conocimientos educativos.

Palabras clave: docente, practica pedagdgica, pedagogia social

Introduccion

Los saberes o conocimientos relativos a los distintos ambitos del
aprendizaje son especificos; asi, cada disciplina cientifica ha elaborado
sus propias teorias y leyes, que tratan de responder a preguntas
concretas. Pero, las cuestiones pedagdgicas no solo se limitan a
preguntas acerca de ‘cdmo aprende’ el sujeto, sino que su campo de
actuacién abarca también la ensefianza; es decir, el ‘como ensenar’
dicho conocimiento (Parra y Mejia, 2022; Norambuena, 2024). Algunas
de las disciplinas que han tenido una preocupacion pedagdgica son la
matematica, la biologia, la historia, entre otras, especializadas en el
estudio de los distintos aspectos del conocimiento del aprendizaje.
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La pedagogia es una ciencia
profundamente dirigida y comprometida
con la educacién, como lo indica
claramente su raiz etimoldgica, la cual
se desprende de dos voces griegas
que se combinan para expresar ideas
fundamentales sobre el aprendizaje y la
ensefianza, por lo cual, la pedagogia es
el dominio de la teoria del aprendizaje,
para llevar a cabo con eficacia la labor
de ensefianza en cualquier contexto
educativo. Es de suma importancia contar
con una fundamentacion tedrica adecuada
acerca del proceso o los procesos de
aprendizaje y de ensefianza en las
aulas. Las concepciones pedagdgicas no
solo han guiado la actividad propia de
ensefar de manera eficiente, sino que
han indicado, a través de la vida cotidiana
y la direcciéon pedagdgica de los centros,
las diversas formas de actuar tanto a
nivel del profesorado como en la propia
administracion y direccidn educativa.
Dicha regulacion pedagdgica se ha
ido produciendo a lo largo del tiempo,
tomando como referentes, teorias vy
enfoques especificos que han influido en
la practica docente y en la formulacion de
politicas educativas.

En este sentido, se puede hablardel modelo
pedagdgico de la escuela tradicional, el de
la escuela nueva, entre otros, de manera
que cada modelo educativo implica una
pedagogia diferente y especifica, con
caracteristicas y objetivos particulares.
Esto proviene de |la naturaleza
interdisciplinar de la pedagogia, que
abarca diversas corrientes y postulados
(Romero, 2022). Dada la naturaleza de
su objeto de estudio, esta ciencia se
dedica a investigar y analizar diversos
fendomenos, como son los complejos
procesos de aprender y ensenar, los
distintos fundamentos, intenciones vy
medios que se emplea en la direccion de
los mismos, asi como el conjunto de las
instituciones en las que todo ello ocurre
(Romero et al., 2023). Ademas, se ocupa
de la investigacién misma de todas estas
materias y del impacto que cada uno de
estos elementos tiene en la formacion

integral de los individuos y en el desarrollo
social (Haro, 2022)

En el ambito académico existen diversos
conceptos y enfoques que se entrelazan
con el objetivo de formalizar y trabajar
la estructura de un nldcleo tematico
especifico, lo que motiva la reflexion,
evaluacién y transformacion (Oscco,
2022). En el transitar de esta andanza en
el contexto de la formacion del educador
basico, el enfoque pedagdgico se
desprende de la relacion tedrico-practica
desde la disciplina de Ciencias de la
Educacion en el ambito de una sociedad
especifica. En este sentido, la pedagogia
denota la hora del enlace de diversos
saberes acerca de la ensefianza, lo que
permite fundamentar la praxis educativa.
Asi, el entronque con teorias psicoldgicas
de distinta indole ha dado lugar a la
configuracién de diversas concepciones
acerca del aprendizaje, al tiempo que
desarrolla enfoques educativos que
permiten una influencia organizada en los
educandos (Rodriguez, 2020).

Respecto a la recontextualizacion, es
importante destacar la influencia de
las practicas inmediatas o practicas
funcionales con las que los sujetos
elaboran la informacién y las experiencias
en contextos de formacién. El concepto
de ‘practica inmediata’ es relevante en
educacion, dado que suele articularse
a las estrategias de autoformaciéon v,
los saberes requeridos para resolver
problemas son adquiridos en la medida
en que el alumno entiende que la solucién
del problema depende claramente de
esos saberes. En la formacién individual
se suele reforzar la ‘triple ilusién’ del
alumno: buenos métodos y técnicas de
estudio, siempre atractivos materiales
didacticos y situaciones de formacion
atractivas (Contreras, 2021; Bautista y
Zuniga, 2021; Sanmartin et al., 2024;
Méndez, 2022).

Desde las perspectivas macro,
institucional, pedagdgica y de aula, este
aspecto se relaciona estrechamente



con la propuesta pedagdgica vy, por
tanto, con las estrategias de insercién
de dicho proyecto en la institucion
educativa y en el entorno inmediato
general. Desde esta perspectiva, resulta
paradodjico considerar el hecho de que
el ambito macro vy, especificamente
el entorno cultural y sociopolitico,
pueda influir de un modo directo sobre
la ensefianza de un profesor o de un
grupo concreto, mas aun si, en estrecha
relacion con la macrocontextualizacion,
cada entorno puede generar su propia
microcontextualizacién, siendo estas
ultimas las que cuentan con un mayor
potencial de incidencia sobre la actividad
profesional del educador (Castro-Miguez,
2024; Rodriguez, 2023; Verdugo et al.,
2023; Gorg, 2021; Naranjo, 2023).

Por lo tanto, la recontextualizacién se
considera un proceso en la pedagogia
contemporanea, puesto que permite la
acomodacion y transito de los procesos
educativos a diferentes contextos. Los
docentes pueden renovar su practica
y contribuir al desarrollo de una
pedagogia critica y transformadora. En
consecuencia, este estudio tiene como
objetivo, analizar la recontextualizacion
de la pedagogia, como un desafio
del entorno educativo que permita la
comprensiéon de las transformaciones
de los distintos contextos sociales que
influyen en la pedagogia.

Metodologia

La metodologia utilizada para la realizacién
de este estudio es cualitativa, tipo revision
narrativa de literatura, en la cual se emplea
motores de busqueda en bases de datos
como: Dialnet, Scopus y metabuscadores
como Google Scholar, con las palabras
claves: Docente, Practica pedagodgica,
Pedagogia social, teniendo en cuenta el
método integrativo de Whittemore para
generar un analisis integral de la tematica
de estudio.

Etapas de la revision
Identificacion del problema

El campo pedagodgico ha sido interpretado
como un espacio de recontextualizacién
del saber educativo, lo cual ha llevado
a transformar la practica docente a lo
largo del tiempo. Esto llevé a plantear
las siguientes preguntas: ¢Cémo influye
esta idea en la practica docente?, éiLa
recontextualizacion permite una mayor
adaptacién de la pedagogia a contextos
especificos o, corre el riesgo de diluir
la esencia de lo pedagdgico en favor de
practicas mas inmediatas y funcionales?

Busqueda de literatura

Tener un enfoque especifico en la
experiencia del campo pedagdgico en
la practica y lo observado en distintos
contextos sociales y demograficos,
facilito la etapa de busqueda bibliografica,
utilizando palabras claves relacionadas
en Tesauros, como: Docente, Practica
pedagdgica, Pedagogia social, en base de
datos especializadas. Al centrarlarevisién,
las fuentes potencialmente relevantes
identificadas fueron 30 referencias de
acuerdo con su relacion con la variable de
estudio.

Analisis de los datos

Los datos fueron extraidos de fuentes
primarias sobre las palabras claves del
estudio, que tuvieran como referencia,
el concepto de campo pedagdgico y la
praxis docente; esto permitid identificar
términos relacionados con las variables
de estudio, e hizo posible la integracion
de los conceptos para el desarrollo de
lineas tematicas de estudio y, generar
un informe por categoria. Con los datos
del proceso de abstraccién de las fuentes
selecciones, cada fuente primaria
fue revisada para verificar que la
conceptualizacion estuviera relacionada
con la categoria estudiada.



Presentacion de la informacion

Se desarrolld una sintesis de la literatura
en la discusidn para representar de
manera integral el proceso de integracion
entre la recontextualizacion del campo
pedagdgico y la practica docente.

Discusion

La pedagogia, como saber y practica,
se ha adaptado y reinventado frente
a las realidades del contexto (locales,
sociales y culturales), propiciando un
proceso de construccién propio. Alejarse
completamente de las influencias externas
no seria adecuado, pero tampoco lo seria,
ignorar las necesidades y particularidades
del contexto local. En este sentido, la
pedagogia en Colombia se mantiene en
constante busqueda de su identidad,
acogiendo aportaciones extranjeras de
forma conceptual, pero construyendo un
saber practico que se centra en la reflexidon
sobre las realidades educativas y en la
atencion de las necesidades presentes en
cada uno de los territorios (Sanchez et al.,
2017).

Asi, la pedagogia no puede verse
como un conjunto de teorias aplicadas
mecanicamente en cualquier entorno;
por el contrario, debe seguir una linea
de recontextualizacién que atienda las
particularidades de la comunidad a la
que sirve, enfrentando la dificultad de las
influencias externas, para abrir un didlogo
entre el conocimiento y las barreras que
enfrenta actualmente Colombia, marcada
por contextos sociodemograficos vy
politicos y, que vaya mas alld de la
complejidad de los problemas educativos.

Por otro lado, la practica pedagodgica
€S un componente necesario en la
recontextualizacién, porque a través de
ella se logra alcanzar transformaciones
significativas adaptadas a los cambios
generacionalesyalasrealidadesculturales,
sociales y cognitivas de la poblacién
estudiantil de cada territorio. Frente a

esto, los procesos de ensefanza han roto
las cadenas del enfoque tradicional dando
prioridad a los ambientes de aprendizaje
tendientes al desarrollo de habilidades
creativas, criticas y colaborativas donde
se promueva el aprendizaje significativo
segun las necesidades propias de cada
entorno. Estos cambios responden a la
necesidad de propender a una educacion
mas inclusiva y contextualizada, donde
se considere las individualidades,
particularidades y ritmos de aprendizaje
de cada grupo de estudiantes; ademas,
gue involucre su contexto en los procesos
educativos.

En este sentido, el Movimiento Pedagdgico,
liderado por grupos de investigadores
colombianos, profesores de la Basica y del
Bachillerato, organizaciones sociales y de
base en América Latina, ha desempenado
un papel crucial en la reformulacion de la
educacion, asumiéndola con un enfoque
mas humanista y reflexivo (Jiménez,
2017), alzando su voz en la defensa
de la pedagogia como un medio para
incorporar un pensamiento critico en los
estudiantes, donde la teoria y la practica
vayan de la mano a las aulas de clases,
como mencionan Loaiza y Duque (2017),
mediante la utilizacién una propuesta que
busque que los estudiantes desarrollen
una comprension del contexto donde
estan inmersos y, como agentes activos,
propenda a generar propuestas de cambio
para transformarla, generando impacto
en las comunidades.

Desde esta perspectiva, la
recontextualizaciéon pedagdgica abarca
las ideas y las politicas orientadas a la
transformacién que se manifiestan entre
los diversos campos, actores y contextos
(Van de Kuilen et al., 2020). Este proceso
genera influencias significativas para
la recontextualizacién pedagdgica, las
cuales engloban la reflexion, la adquisicidon
de saberes y el desarrollo continuo de la
practica educativa.



Figura 1

Influencias de Ila recontextualizacion

pedagogica

En la Figura 1 se puede observar como la
pedagogiaimpactaenlarecontextualizacion
a través de tres procesos principales:

1. La reflexién sobre la relacion entre
poder y cultura, especialmente en
el ambito pedagdgico, sefiala que
la pedagogia no se limita a ser un
conjunto de teorias y practicas
educativas o a instituciones y textos
académicos que forman parte de la
historia de la teoria educativa. En
realidad, se trata de una dimension
de la teoria social y practica, presente
en diversos campos de interrupcion
tedrica y desempenando un rol
constitutivo (Bedacarratx, 2021).

2. El poder de los saberes pedagdgicos
que trasciende la escuela y se
inscribe en la perspectiva y el desafio
de la legitimacion social de aquellos
conocimientos que han sido objeto
de un sujeto histérico. Desde esta
posicidon, se procede a presentar,
con seguridad y coherencia, las
documentaciones que seran claves
para los respectivos ciclos historicos,
alternando la concrecidon empirica de
su tarea con los resultados de los
estudios acumulados en el banco del
saber pedagodgico (Elisondo, 2021).

3. La praxis educativa en la pedagogia
que confluye en variados discursos
dados por el sujeto pedagdgico,
el sentido comin de la educacion,
el discurso oficial y el saber
profesional. Una reconfiguracién
tecnoldégica y comunicativa que
conduce a redimensionar los
procesos cognitivos y los procesos
de constitucién de la subjetividad
(Costa et al., 2021).

En este marco, los términos que influyen
en la recontextualizacion pedagdgica
representan un desafio tanto para los
educadores, por la profundidad y el
caracter dindmico del conocimiento y de
las pedagogias, como para los estudiantes,
quienes deben enfrentar un aprendizaje
basado en la reflexion, la autonomia y la
construccion de sentido en sus vidas.

Resultados

De acuerdo con el analisis realizado
en cada una de las lineas tematicas de
este estudio, se presenta los siguientes
resultados:

La recontextualizacion de la
pedagogia en contextos especificos

e La recontextualizacién en la
pedagogiaesel procesodeadaptacion
de ideas, politicas o practicas
educativas a medida que se trasladan
entre diferentes contextos, actores
y campos, adquiriendo nuevos
significados e interpretaciones; este
término puede usarse de manera
intercambiable con conceptos

como autorizacién, modificacion,
traduccion o) adaptabilidad
semantica. Un aspecto clave de

este proceso es la divergencia, que
destaca la capacidad de los actores
en los paises receptores para ejercer
su poder y adaptar pedagogias
externas a sus propias realidades
locales, asegurando su pertinencia y
efectividad en el nuevo contexto.



La recontextualizacion es un
proceso cambiante que incorpora
experiencias, creencias y contextos
de los que estan presentes en el
proceso educativo; por ende, es una
reinterpretacion de los contenidos
con sus propias realidades. Si
la pedagogia no se adapta a
las realidades y necesidades de
estudiantes y docentes, asume un
riesgo innecesario de convertirse
en una disciplina rigida alejadas
de las realidades; de este modo,
en su esencia mas profunda, es
una practica cultural y socialmente
situada, que requiere ser flexible
para dar respuesta a las necesidades
del entorno escolar en un contexto
mediato (Worosz, 2010).

La recontextualizacion permite que
el conocimiento no solo se posibilite,
sino que sea pertinente y significativo
para los estudiantes, asi como la
pedagogia se convierte en un puente
entre el saber tedrico y la realidad
practica, evitando una fragmentacién
entre estos dos mundos, que busca
solucionar problemas practicos y a
corto plazo; que no solo se reduzca
a lo técnico, sino que promueva el
pensamiento critico y reflexivo de
los estudiantes.

Lainfluenciadelarecontextualizacion
en la praxis docente

La praxis docente para |la
recontextualizacién de la pedagogia
desempefaun papel muyimportante,
y no solo desde el tecnicismo y
la estandarizacién, sino desde el
desarrollo de habilidades criticas
y reflexivas que permitan afrontar
los desafios en la enseflanza actual,
asi como, involucrar los procesos
pedagdgicos y didacticos adaptados
a las necesidades presentes en
los contextos de sus practicas
educativas, permitiendo ser un
agente transformador de cambio
(Khmelnytska et al., 2021).

La importancia de reinventar las
practicas pedagdgicas ajustadas a
las realidades sociales y culturales
del territorio y del estudiante, con
la conviccién de que los procesos
de ensefianza son efectivos cuando
van articulados con el curriculo, es
lo que enriquece la experiencia y el
contexto en los cuales el estudiante
se encuentra inmerso, logrando una
conexién entre la teoria pedagodgica
y la practica diaria en los espacios
académicos (Amorim, 2021).

Los docentes, en el ejercicio de su

practica pedagdgica, reaccionan
de diversas maneras ante la
recontextualizacion educativa,

un proceso en el que las ideas y
enfoques externos se adaptan a
nuevos contextos; la reaccién mas
extrema frente a este proceso es
la disonancia cognitiva, que surge
cuando no reconocen o0 no consideran
adecuadamente el contexto local ni
su propia capacidad de accién; en
estos casos, se genera un conflicto
entre las nuevas ideas propuestas
por las reformas educativas y los
enfoques pedagdgicos preexistentes

de los docentes; este choque
puede llevar al rechazo activo
de las reformas en la practica

diaria, ya que pueden sentirse
desorientados o desconectados de
los nuevos modelos, considerandolos
incompatibles con su experiencia o
realidad local.

La recontextualizacion impacta
directamente en la practica del
docente, convirtiéndoseenmediadora
entre los saberes pedagdgicos
y formales, considerando |las
realidades del aula, donde las
especificidades de cada grupo de
estudiantes requieren de soluciones
particulares e individualizadas,
ademas de creativas; asi esta ofrece
una gama de posibilidades para que
el docente adapte sus estrategias,
métodos y enfoques en atencién
a esas necesidades presentes en



los estudiantes, asumiendo mayor
vinculo entre lo que ensefia y las
situaciones particulares de los
estudiantes, reflejando una realidad
que influye en el crecimiento v,
mejora en su experiencia educativa.

Finalmente, la recontextualizaciéon de
la pedagogia se debe convertir en un
agente de transformacion social, dentro
de un proceso que involucre a individuos
capaces de interactuar con otros, donde
tanto el maestro como el estudiante
se cuestionen, creen y transformen su
realidad, fomentando un pensamiento
critico y reflexivo que contribuya al
desarrollo social de nuevas herramientas
y perspectivas (Valencia y Jaramillo,
2015), lo cual se convierte en un desafio
para las practicas pedagdgicas actuales,
con componentes como: la innovacién,
inclusion,  formacién  continua  del
profesorado vy, flexibilidad del curriculo,
que permiten articular estos elementos
con los contextos sociales y culturales
de cada contexto, facilitando responder a
los retos presentes y, creando un sistema
educativo dindmico y fuerte para enfrentar
los desafios del mundo moderno.

Conclusiones

La recontextualizacion de la pedagogia
se convierte en un desafio que debe
incluir la relacidon entre los distintos
estamentos sociales (politica, cultura
y educacién) para generar cambios v,
lograr la pertinencia en cada contexto,
que permita transformar a los actores
del proceso educativo, para contribuir
al desarrollo social y educativo del pais.
Estas influencias permiten adaptar vy
renovar constantemente las estrategias
pedagdgicas, asegurando que respondan
de manera eficaz a los cambios y desafios
contemporaneos desde la formaciéon de
los maestros y la investigacidon en torno
a ella, que no puede ser propuesta desde
una teoria abstracta, sino que debe
ser vista como una practica viva y en
permanente transformacion.

Finalmente, los docentes, como agentes
clave en este proceso, deben estar
capacitados para interpretar y aplicar
criticamente las politicas educativas,
integrando sus propios conocimientos
y experiencias para crear ambientes
de aprendizaje inclusivos y relevantes
que hagan posible la incorporacion de
multiples perspectivas y recursos que
fortalezcan la capacidad del sistema
educativo para enfrentar desafios como
la desigualdad, la diversidad cultural y los
avances tecnoldgicos.

Referencias

Amorim, P. (2021). Pedagogical practice
of teachers. Revista Cientifica
MultidisciplinarNucleodo Conhecimento,
6(2), 117-125. https://doi.org/10.32749/
nucleodoconhecimento.com.br/
education/pedagogical-practice

Bautista, Y. y Zuiiga, M. (2021). La practica
docente mediada por las tecnologias de
la informacién y comunicacién. Retos
y experiencias en educacién basica.
Conrado.

Bedacarratx, V. (2021). Dialécticas de
la formacién y la practica docente:
Aportes tedrico-conceptuales de
la pedagogia de la formacion y la
psicodinamica del trabajo. Encuentro
Educativo, Revista de investigacion del
Instituto de Ciencias de la Educacion,
2(2), 31-58.

Castro-Miguez, L. A. (2024). Un sistema
de interaccién para la reflexion,
componente necesario en la
formacion continuada de profesores
de matematicas. Educacién y Ciudad,
(46). https://orcid.org/0000-0003-
0993-4988_

Contreras, L. C. (2021). Lanueva propuesta
curricular y la formacién del profesor.
En T. F. Blanco, C. Nufez-Garcia, M. C.
Canadas y J. A. Gonzalez-Calero (Eds.),
Investigacion en Educacion Matematica
XXV (pp. 63-79). SEIEM.


https://doi.org/10.32749/nucleodoconhecimento.com.br/education/pedagogical-practice
https://doi.org/10.32749/nucleodoconhecimento.com.br/education/pedagogical-practice
https://doi.org/10.32749/nucleodoconhecimento.com.br/education/pedagogical-practice
https://orcid.org/0000-0003-0993-4988
https://orcid.org/0000-0003-0993-4988

Costa, C., Palma, X. y Salgado, C. (2021).
Docentes emocionalmente inteligentes.
Importancia delainteligencia emocional
para la aplicacién de la educacidn
emocional en la practica pedagdgica de
aula. Estudios Pedagdgicos (Valdivia),
47(1),219-233. https://doi.org/10.4067/
S0718-07052021000100219

Elisondo, R. C. (2021). Transformaciones
en las practicas educativas en contextos
de COVID-19. Percepciones de un grupo
de docentes argentinos. Actualidades
investigativas en educacion, 21(3),
1-31. https://doi.org/10.15517/aie.
v21i3.48180

Goro, A. (2021). Gamificacién en el aula:
iQue aprender no sea simplemente
diversion! https://repositorio.cfe.edu.
uy/handle/123456789/1615

Haro, A. P. (2022). Importancia de la
motricidad fina en nifios de 3 a 4
anos [Tesis de pregrado, Universidad
Politécnica Salesiana]. https://dspace.
ups.edu.ec/handle/123456789/22019

Jiménez, A. (2017). Pensamiento
pedagdgico colombiano: Martin
Restrepo Mejia. Una mirada a sus
conceptos de pedagogia, infancia,
maestro y escuela. Revista Historia
de la Educacion Latinoamericana,
19(29), 245-269. https://doi.
0rg/10.19053/01227238.7578

Khmelnytska, O. S., Bahno, Y. M,
Serhiychuk, O. M., Tkachenko, L. V.,
& Tanana, S. M. (2021). Features of
pedagogical practice in the process of
professional training of a future teacher.
Revista Geintec-Gestao Inovacao e
Tecnologias, 11(4), 2049-2065. https://
doi.org/10.47059/revistageintec.
v11i4.2253

Loaiza, Y. E. y Duque, P. A. (2017).
Contexto de las practicas pedagodgicas
de los maestros y los docentes. Plumilla
Educativa, 19(1), 60-78. https://doi.
org/10.30554/plumillaedu.19.2474.2017

Méndez, M. J. (2022). La influencia de
las TIC en la practica educativa y el
aprendizaje en un grupo de preescolar
[Tesis de investigacion]. https://
repositorio.beceneslp.edu.mx/jspui/
handle/20.500.12584/996?mode=full

Naranjo, L. K. (2023). Estrategias
didacticas en el desarrollo de las macro
destrezas en Lengua y Literatura [Tesis
de maestria, Universidad Técnica de
Cotopaxi]. https://repositorio.utc.edu.
ec/items/4ee2ff76-2062-4cf6-bd43-
24f27b8daébd

Norambuena, M. L. (2024). Explorando
la historia de la educacién desde
la perspectiva de John Dewey: un
analisis filosofico sobre la experiencia
como generadora de aprendizaje en
los tiempos contemporaneos. Clio,
Revista de Historia, Ciencias Humanas
y Pensamiento Critico, (8), 90-104.

Oscco, S. (2022). La incorporacion de
los saberes ancestrales en la practica
pedagdgica en el distrito Tambobamba,
provincia Cotabambas, Apurimac [Tesis
de pregrado, Universidad Antonio Ruiz
de Montoya]. https://repositorio.uarm.
edu.pe/items/f2041942-c669-4cbb-
ba5b-3e75d39135ac

Parra, P. J. y Mejia, E. (2022). El impacto
del aprendizaje significativo en la
educacion del siglo XXI. Revista Cubana
de Educaciéon Superior, 41(3).

Rodriguez, M. E. (2020). La ecologia
de los saberes en la educacién
matematica decolonial transcompleja.
Ciéncias em Foco, Campinas, SP, 13,
€020015. https://doi.org/10.46312/
pem.v13i33.10842

Rodriguez, Y. (2023). Macro-perspectiva
del talento en Argentina: factores
que influyen en el posicionamiento de
Argentina en los rankings de talento
internacionales. Universidad Nacional
de San Martin. Escuela de Economia y
Negocios.


https://doi.org/10.4067/S0718-07052021000100219
https://doi.org/10.4067/S0718-07052021000100219
https://doi.org/10.15517/aie.v21i3.48180
https://doi.org/10.15517/aie.v21i3.48180
https://repositorio.cfe.edu.uy/handle/123456789/1615
https://repositorio.cfe.edu.uy/handle/123456789/1615
https://dspace.ups.edu.ec/handle/123456789/22019
https://dspace.ups.edu.ec/handle/123456789/22019
https://doi.org/10.19053/01227238.7578
https://doi.org/10.19053/01227238.7578
https://doi.org/10.47059/revistageintec.v11i4.2253
https://doi.org/10.47059/revistageintec.v11i4.2253
https://doi.org/10.47059/revistageintec.v11i4.2253
https://doi.org/10.30554/plumillaedu.19.2474.2017
https://doi.org/10.30554/plumillaedu.19.2474.2017
https://repositorio.beceneslp.edu.mx/jspui/handle/20.500.12584/996?mode=full
https://repositorio.beceneslp.edu.mx/jspui/handle/20.500.12584/996?mode=full
https://repositorio.beceneslp.edu.mx/jspui/handle/20.500.12584/996?mode=full
https://repositorio.uarm.edu.pe/items/f2041942-c669-4cbb-ba5b-3e75d39135ac
https://repositorio.uarm.edu.pe/items/f2041942-c669-4cbb-ba5b-3e75d39135ac
https://repositorio.uarm.edu.pe/items/f2041942-c669-4cbb-ba5b-3e75d39135ac
https://doi.org/10.46312/pem.v13i33.10842
https://doi.org/10.46312/pem.v13i33.10842

Romero, A. E. (2022). Rincones de
trabajo para el desarrollo del proceso
de ensefanza aprendizaje en nifios
de educacidn inicial subnivel 2 [Tesis
de pregrado, Universidad Técnica
de Machala]. https://repositorio.
utmachala.edu.ec/handle/48000/20339

Romero, R. M., Barboza, L. A., Romero, J. L.
y Faria, J. A. (2023). Implementacion de
guia tedrico-practica para la realizacién
de proyectos de investigacion como
objeto de aprendizaje para entornos
virtuales. Telos, Revista de Estudios
Interdisciplinarios em Ciencias Sociales,
25(1), 6-23. https://doi.org/10.36390/
telos251.02

Sanchez, N., Sandoval, E. M., Goyeneche,
R. L., Gallego, D. E. y Aristizabal, L. Y.
(2017). La pedagogia critica desde la
perspectiva de Freire, Giroux y Mclaren:
su pertinencia en el contexto de
Colombia y América Latina. Espacios,
39(10), 41-47.

Sanmartin, R. C., Sanmartin, T. Sanmartin,
M. E. y Angamarca, M. E. (2024).
Tecnologia  educativa innovadora:
explorando la influencia del ChatGPT en
la calidad el aprendizaje en el area de
lengua y literatura. Revista InveCom,
4(2), 1-11. https://doi.org/10.5281/
zeno0do.10680798

Valencia, A. P. y Jaramillo, W. A. (2015).
Practicas pedagodgicas no excluyentes,
desde la perspectiva de la pedagogia
critica. Revista Internacional de
Educacion para la Justicia Social,
4(1). https://doi.org/10.15366/
riejs2015.4.1.006

Van de Kuilen, H., Altinyelken, H. K.,
Voogt, J. M., & Nzabalirwa, W. (2020).
Recontextualization of learner-centred
pedagogy in Rwanda: A comparative
analysis of primary and secondary
schools. Compare: A Journal of
Comparative and International
Education, 0(0), 1-18.

Verdugo, M. E., Cabrera, F., Cabrera, H. P.

y Escudero, M. L. (2023). Factores que
inciden en el rendimiento académico
en los primeros afos de los estudiantes
de la Universidad de Cuenca, Ecuador.
Revista Andina de Educacion, 6(2),
006210. https://doi.org/10.32719/2631
2816.2022.6.2.10

Worosz, T. B. (2010). ElI proceso

de profesionalizacién para los
estudiantes durante la formacién
inicial de profesores. Un reto para las
universidades de Ciencias Pedagogicas
en Cuba. Mendive, Revista de Educacion,
8(4), 251-255.


https://repositorio.utmachala.edu.ec/handle/48000/20339
https://repositorio.utmachala.edu.ec/handle/48000/20339
https://doi.org/10.36390/telos251.02
https://doi.org/10.36390/telos251.02
https://doi.org/10.32719/26312816.2022.6.2.10
https://doi.org/10.32719/26312816.2022.6.2.10

Fedumar, Pedagogia y Educacion Vol.11 No.1

https://doi.org/10.31948/rev.fedumar

Enero - Diciembre 2024 pp. 117-132

ISSN Electrénico 2390-0962

Método de las hermanas
Agazzi para la conservacion
de los recursos hidricos

Karen Viviana Pantoja Surata!
Esteban Alexander Rosero Paz?
Tatiana Alexandra Yampuezan Paz3
Maria Victoria Villacréz Oliva*

Como citar este articulo: Pantoja-Surata, K. V., Rosero-Paz,
E. A., Yampuezan-Paz, T. A. y Villacréz-Oliva, M. V. (2024).
Método de las hermanas Agazzi para la conservacion de los
recursos hidricos. Revista Fedumar, 11(1), 117-132. https://doi.
org/10.31948/fpe.v11i1.4239

Fecha de recepcion: 12 de junio de 2024

Fecha de aprobacion: 12 de octubre de 2024

Resumen

El proyecto de investigacién analizé como el método de las hermanas
Agazzi en Ciencias Naturales contribuye a la conservacion del recurso
hidrico. Se hizo una identificacién de los conocimientos de los estudiantes
sobre el cuidado del agua y, se desarrollé6 un pensamiento reflexivo. El
estudio cualitativo, con enfoque critico social e investigacién-accién, se
aplicé a 15 estudiantes de primaria. Se hizo uso de talleres diagnodsticos,
observacion participante y talleres evaluativos, junto con formatos
de taller y diarios pedagdgicos. Los resultados mostraron un cambio
significativo en los estudiantes, quienes participaron activamente
en actividades que promovieron el cuidado del agua. Es necesario
implementar proyectos ambientales adicionales en primaria, para
mejorar el proceso de ensefanza y aprendizaje, fortaleciendo habitos
positivos hacia la conservacién del recurso hidrico.

Palabras clave: método de ensenanza, ciencias naturales, conservacion
ambiental, agua

Articulo resultado de la investigacidon titulada “Método de las hermanas Agazzi para la
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Introduccion

El presente articulo da a conocer
la importancia e impacto sobre |la
conservacion del recurso hidrico. En
tiempos pasados, a este recurso vital no
se le prestaba mayor importancia y se lo
utilizaba en abundancia para el trabajo
campesino, consumo humano y otras
actividades; sin embargo, hoy se observa
como este es cada vez mas insuficiente.
Es crucial protegerlo y conservarlo, ya
que es fundamental para la integracion de
los ecosistemas esenciales que sostienen
y permiten la reproduccién de la vida en
nuestro planeta. Este recurso es vital para
el desarrollo de los procesos bioldgicos
gue hacen posible la vida.

Dentro del origen investigativo, es
significativo dar respuesta al interrogante
¢Como el método de las hermanas Agazzi
aplicadoen el areadelas Ciencias Naturales
permite la conservacion del recurso
hidrico, por parte de los estudiantes del
grado segundo de la Institucién Educativa
Municipal Ciudadela de Pasto? Es vital que
la educacién ambiental aporte en cuanto
a practicas y conductas que conlleven
favorecer la conservacién de los recursos
hidricos, destacando la importancia de
conservar este recurso natural para la
practica de los conocimientos sociales,
econdmicos y culturales, de modo que las
grandes capacidades busquen resolver los
problemas del desperdicio del agua dentro
del entorno escolar. En este sentido, la
realidad diaria en la que vivimos trasciende
la mera experiencia de la naturaleza;
incluye también las dimensiones social y
cultural que nos rodean. Nuestra realidad
no se compone Unicamente de objetos y
eventos materiales, sino que abarca las
capas de significado que convierten lo
natural en cultural, los cuerpos en seres
humanos y sus acciones en comunicacion
y gestos significativos.

En concreto, es significativo que desde
las instituciones educativas se comience a
promover la cultura ambiental como uno

de los puntos claves en la recuperacion
de los recursos naturales, para lograr una
propuesta que motive y promueva su buen
uso en el ambito educativo. Cabe resaltar
que, el método de las hermanas Agazzi
para el area de las Ciencias Naturales
se forjé dentro de unos objetivos tanto
generales como especificos, con su
pertinente categorizacién. Se destaca la
importancia de una decision colectiva:
establecer una comunidad mundial
enfocada en la preservacion del planeta
y el bienestar mutuo o, enfrentar la
posible aniquilacion de la humanidad
y la Dbiodiversidad. Es urgente una
transformacién profunda en nuestros
principios, estructuras sociales y estilos
de vida; el verdadero progreso, después
de cubrir las necesidades elementales,
consiste en enriquecer nuestro ser, en
lugar de acumular mas posesiones.

La investigacion desarrolla unas bases de
mejoramiento de aspectos pedagdgicos
en el area de ciencias naturales, porque
se destaca el valor y la importancia que
tiene el recurso hidrico, dado que la parte
formativa y humanista de la institucion
busca formar una base de excelencia
y respeto, logrando concientizar a los
estudiantes sobre la importancia de
los recursos naturales, en especial, el
recurso hidrico. Por ello, el modelo de
las hermanas Agazzi tiene aspectos
esenciales para fomentar el pensamiento
positivo en cada uno de los estudiantes
sobre el buen uso y la no contaminacion
del recurso hidrico, generando un
entendimiento de cuidado y proteccidn
por los recursos naturales. De este
modo, el actual trabajo de investigacion
es un instrumento esencial para la
institucion, que da a conocer y entender
que los recursos hidricos son vitales
para la conservacion de nuestro planeta
Tierra; ademas, se busca fortalecer la
autoconciencia en maestros y estudiantes
en la vida actual en la cual estamos
involucrados, siendo los guiadores sobre
el cuidado que este necesita.



A nivel internacional, se destaca Ila
investigacion de Cori et al. (2020) en la
Universidad Privada de Tacna, Argentina,
que presenta un programa educativo
ambiental dirigido a concienciar a
los estudiantes de tres instituciones
educativas sobre el uso eficiente del
agua potable. La investigacién se llevd
a cabo mediante talleres informativos y
actividades recreativas para alumnos vy
padres de familia, utilizando el concepto
del ‘ciclo de Deming’ para fomentar la
enseflanza y la mejora continua de las
acciones, con el fin de transformar las
actividades de ensefanza-aprendizaje
a través de métodos pedagdgicos. El
estudio contribuye principalmente a la
evaluacién de la conciencia ambiental
de los estudiantes, demostrando la
importancia del desarrollo ambiental en
ellos y proponiendo cambios para que
adquieran un uso adecuado del agua
como recurso hidrico esencial.

A nivel nacional, sobresale el estudio de
Ropero et al. (2017) en la Universidad
del Tolima, centrado en fomentar habitos
ambientales en los estudiantes para
mejorar su relacién con los recursos
hidricos y los residuos solidos. Se llevd
a cabo con un enfoque -cualitativo,
utilizando estrategias didacticas de las
ciencias naturales como la observacion
participante, entrevistas y encuestas, en
tresetapas: diagnodstico, disefioyaplicacién
de talleres didacticos conceptuales v,
talleres de manualidades. El proyecto
abordd la problematica ambiental actual
en Colombia, destacando la necesidad de
sensibilizar a la sociedad, especialmente
a los niflos, sobre las consecuencias de la
problematica ambiental. Es crucial asumir
compromisos que ayuden a mitigar este
problema, como ahorrar agua y reducir
la generacidon de residuos sdlidos, para
llegar a la responsabilidad individual con
nuestro planeta.

En el campo regional, la investigacion de
Ayala (2018) presenta una propuesta de
ensefianza y aprendizaje sobre el valor del

agua, cuyo objetivo fue ver la importancia
de las costumbres y tradiciones del sur
de Colombia, especificamente de las
comunidades indigenas, donde se destaca
cada uno de los recursos naturales,
tratando de concientizar los problemas
existentes en la actualidad. Se realizd
una participacién Iudico-pedagdgica que
fomentd la reflexidn trabajando de forma
arménica con un grupo de estudiantes
pertenecientes a la cultura indigena de
los Pastos. Esta investigacion aporta
aspectos primordiales a considerar,
porque brinda informacion relevante que
se debe aplicar en las zonas urbana y rural,
teniendo en cuenta una concientizacién
acerca del cuidado del agua, destacando
la importancia de este recurso a nivel
general y, llevando a fomentar el cuidado
de cada uno de los recursos naturales, en
especial el recurso hidrico como elemento
esencial para la existencia de la vida.

Los tres trabajos de grado mencionados
ayudaron a fortalecer la parte tedrica del
proyecto, enalteciendo las estrategias
didacticas por medio de habitos a nivel
institucional, tratando de evidenciar la
importancia de los recursos hidricos.
Para ello fue necesario comprender
tedricamente cudl es el método de las
hermanas Agazzi, qué representa la
ensefianza de las ciencias naturales
y, cuales son las caracteristicas de los
recursos hidricos en todos sus contextos.
A continuacion, se da a conocer otros
referentes tedricos tratados dentro de la
investigacion.

Cirjan (2018) destaca la contribucion
de las hermanas Rosa y Carolina Agazzi
en la educacién preescolar, quienes
innovaron un enfoque pedagdgico para
ninos menores de seis anos. Este método
se centré en fomentar el respeto, la
espontaneidad y la autonomia infantil
mediante  actividades autodirigidas;
fue disefado para apoyar a infantes de
familias con recursos limitados y, no solo
facilitd el acceso a la educacién, sino



que promovid la economia de recursos
al incorporar materiales reciclados,
alinedandose asi con los principios
pedagdgicos de las hermanas.

El método esta basado en aprendizajes por
medio de métodos intuitivos que tienen
como base de apoyo, de forma indirecta,
la didactica, que corresponde al uso eficaz
de objetos en el entorno cotidiano: familiar
y escolar. Los materiales sirvieron de
solucién a los problemas econémicos, ya
gue ayudaron de forma positiva a solventar
gastos escolares; asi, los nifios tuvieron
un ambiente calido y lleno de afectividad
y se logré una enseflanza mutua entre
los estudiantes y los maestros, buscando
fomentar una instruccidn educativa a
través del lenguaje, el canto y el ritmo
corporal.

Esto da a entender que se trata de un
sistema de uso practico en forma estricta,
donde el maestro actiia como mediador y
fomenta una construccion de aprendizaje
a través de las experiencias basadas en
las necesidades de los estudiantes.

En este punto conviene destacar que
las ciencias naturales representan una
reflexién sobre el conocimiento cientifico,
permitiendo al ser humano generar nuevos
conocimientos. Ademas, proporcionan
control sobre los procesos fisicos,
quimicos y bioldgicos del universo y su
interaccion con los procesos culturales.
Esto debe aumentar la conciencia sobre
nuestras limitaciones y los cambios que
podemos introducir en el ambiente, los
cuales pueden alterar el delicado equilibrio
gue permite la vida.

Heras y Cid (2005) resaltan la importancia
de que los estudiantes desarrollen un
pensamiento deductivo que se nutra del
constructivismo; esto implica integrar
los principios fundamentales de Ilas
ciencias naturales, considerando los
modelos experimentales que se debe
implementar en las escuelas. Es esencial
inculcar habilidades practicas a través de

estrategias que conecten con la realidad;
por lo tanto, se debe reflexionar sobre
como se ensena esta asignatura, “para
enfatizar el desarrollo de competencias
relevantes en este campo” (p. 5).

La ensenanza de las ciencias naturales ha
llevado a muchos docentes a transformar
sus métodos para lograr un aprendizaje
significativo = mediante  experimentos
y actividades que incorporan una
metodologia cientifica en las instituciones;
esto fortalece una sociedad mas
equitativa y democratica, permitiendo
que el conocimiento cientifico sea un pilar
en la formacion ciudadana y en la toma de
decisiones responsables. Su ensefanza
se basa, generalmente, en tres ejes
tematicos: Seres vivos, Tierra y ambiente
y, Materia y energia. En Colombia, los
estandares de competencias basicas
abordan estos temas desde el entorno
vivo, el entorno fisico y las relaciones
entre ciencias, tecnologia y sociedad;
todo esto busca fomentar la innovacién
y el cambio, asegurando un proceso
educativo lleno de habilidades cientificas
en las instituciones.

Por lo tanto, es esencial no solo
proporcionar informacion teodrica,
sino también, abordar los problemas
relacionados con el agua, destacando la
importancia de su cuidado y conservacion
mediante soluciones adecuadas. Los
recursos hidricos son fundamentales
para la vida, ya que el agua contribuye
a la estabilidad de los entornos, el medio
ambiente y los organismos que lo habitan,
siendo crucial para el bienestar humano.

A pesar de la abundancia de recursos
hidricos en Colombia, no todos los
habitantes disfrutan de sus beneficios.
Factores como el cambio climatico han
reducido la disponibilidad de este recurso
esencial, causando sequias e inundaciones
y, sometiendo al pais a problemas hidricos
como: sobreabundancia, insuficiencia y
contaminacion del agua.



Los recursos han sido valorados para diversas actividades cotidianas y, el recurso hidrico
es esencial para la vida, pues contribuye a la estabilidad y regulacién de los entornos, el
medio ambiente y los organismos que lo habitan, siendo crucial para la supervivencia de
la fauna y flora del planeta. Ademas, el agua es fundamental en el proceso de fotosintesis
de las plantas, lo que impacta significativamente en los ecosistemas; es vital para el
bienestar humano, tanto para el consumo, como para la higiene y el saneamiento; por
ello, su mal manejo puede afectar la salud humana y la calidad de vida.

Metodologia

Para llevar a cabo este proyecto, se utilizd el paradigma de la investigacién cualitativa.
Este enfoque investiga fendmenos sociales con objetivos especificos para resolver
problemas de investigacién. Sus caracteristicas incluyen la captacién y reconstrucciéon de
significados, un lenguaje conceptual y metaférico y, un método flexible y no estructurado
para recopilar informacion. Su procedimiento es mas inductivo que deductivo y se orienta
de manera holistica y concreta.

Ramirez et al. (2004) afirman que la investigacion cualitativa ofrece un camino viable
para estudiar problemas sociales, enfocandose en la descripcion, interpretacion y
construccion de sentido. En este tipo de investigacion, el investigador es la fuente principal,
presentando su objeto de estudio y comprometiéndose con él; experimenta internamente
lo que estudia, aceptando la influencia de la ciencia y la experiencia personal, y utiliza su
personalidad como instrumento, permitiendo que tanto los sentimientos como la razoén
guien sus acciones.

En consecuencia, el paradigma cualitativo es adecuado para esta investigacion, ya que
permite alcanzar los objetivos propuestos. Se implementa el método de las hermanas
Agazzi para plantear y resolver objetivos de estudio en la Institucion Educativa Municipal
Ciudadela Educativa de Pasto, basandose en los fundamentos que ofrece este método;
ademas, el presente estudio se basa en un paradigma cualitativo y enfoque critico social,
utilizando un tipo de investigacién accién, que se caracteriza por tratar un proceso
participativo y colaborativo que promueve cambios en un proceso de didlogo que motiva
a orientar las practicas dentro del aula, dado que involucra alumnos y docentes al
producir mejoria en el entorno escolar.

La investigacién-accidn es un proceso reflexivo que permite a los profesionales mejorar
su practica o comprensidon en un area problematica. Este proceso incluye definir
claramente el problema, especificar un plan de accién con hipétesis, evaluar la efectividad
de las acciones tomadas y reflexionar sobre los resultados, para comunicarlos a la
comunidad investigadora. La investigacidn-accién es un estudio cientifico autorreflexivo
gue busca mejorar la practica profesional. Para llevar un proceso se utilizd la matriz
de operacionalizacion de objetivos para una mayor orientacion, como se describe a
continuacion:
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Resultados
Procesamiento de la informacion

Mediante el empleo de la teoria fundamentada, se analizé la informacion obtenida
de la revision de modelos pedagdgicos, entrevistas realizadas a los estudiantes y la
observacion activa de los profesores (ver Figura 1). Ademas, se describe esta teoria
como una construccion tedrica, emergente de datos sistematicamente recolectados
y examinados a través de un proceso investigativo. Las teorias fundamentadas, al
estar arraigadas en datos empiricos, tienen una mayor probabilidad de contribuir al
conocimiento, profundizar la comprensién y ofrecer orientacién practica para actuar.

La eleccion de esta metodologia fue idonea para el avance de la investigacion actual,
dado que su finalidad era elaborar una interpretacidon de los eventos actuales en la
entidad educativa en estudio.

Figura 1

Procesamiento de informacion

La Figura 2 condensa el método de analisis de datos de la investigacidén, donde se recogio y
organizo la evidencia mediante una matriz de Excel. Se empled un muestreo no probabilistico
para seleccionar participantes y se procedidé con un analisis trifasico: codificacién abierta
para desglosar los datos, codificacién axial para interrelacionar categorias y subcategorias
y, codificacion selectiva para formar la categoria central que encapsula el tema principal.
Este procedimiento facilitd la conexion de los hallazgos con los procesos observados en la
institucion, contribuyendo al segundo objetivo de la investigacion.

Identificacion de los saberes que tienen los estudiantes sobre la conservacion
del recurso hidrico

Figura 2

Aspectos acerca de la conservacion del recurso hidrico



El anadlisis e interpretacion de los resultados presentados a continuacién resalta
la informacién obtenida durante el taller diagndstico y el formato de taller aplicado
a los estudiantes de segundo grado. Esta informacion fue analizada y estructurada
considerando las respuestas de cada uno de ellos.

A continuacién, se detalla la categoria y subcategoria del primer objetivo, las cuales se
enfocan en un proceso de recopilacion de informacion para la identificacién de categorias
emergentes.

Aspecto natural

Figura 3

Aspecto natural

En la institucion se ha entendido de manera agradable que el agua es un recurso esencial
con propiedades Unicas en las aguas naturales, siendo crucial para la vida en la Tierra;
esto permite que tanto los seres humanos como los ecosistemas puedan sobrevivir;
por ello, se enfatiza que el agua debe ser protegida globalmente por la humanidad,
asegurando que sea y se mantenga limpia y, lo mas importante, que esté disponible
para todos. El enfoque natural busca fortalecer la educacién ambiental, centrada en la
proteccién de las fuentes hidricas desde una perspectiva positiva, tanto dentro de las
instituciones educativas como en su entorno, promoviendo el desarrollo sostenible y
concienciando a la comunidad educativa.

Aspecto social

Figura 4

Aspecto social

Social
[

Evitar tirar residuos y basuras al agua; usar un recipiente para
lavar el auto y regar el agua sin usar manguera.




Se puede evidenciar una falta de interés por parte de la comunidad al momento de
estar informada sobre lo que estd pasando en nuestro planeta, donde emerge un
sinnumero de inquietudes tanto emocionales como individuales que llevan consigo unos
pensamientos empiricos sobre la posible realidad del ecosistema. Es relevante destacar
que la ciencia ambiental busca fortalecer y comprender muchas formas en las cuales se
afecta el medio ambiente, destacando las problematicas que se ha logrado evidenciar
dentro de cada uno de los criterios de la investigacién, lo cual lleva a unas soluciones
que permitan el fortalecimiento de cada uno de estos aspectos a tratar, ya que se busca
orientar de forma directa sobre el cuidado y la conservacién del recurso hidrico (Morales
y Gonzalez, 2020).

Es por eso que se pretende fomentar desde edades tempranas, la concientizacion de
maestros, estudiantes y del entorno familiar, sobre la importancia de cuidar y prolongar
los recursos naturales, especialmente el hidrico y, frenar esta problematica donde el
ser humano piensa que los recursos son infinitos; de ahi que, no solo en el area de
ciencias naturales se promueva el cuidado del agua, sino que se busque soluciones
multidisciplinarias enfocadas en un bien colectivo, para lograr formar y convertir todos
esos conocimientos en hechos que resulten significativos para la preservacion del
recurso hidrico desde todos los aspectos sociales.

Aspecto cultural

Figura 5

Aspecto cultural

Cultural

El agua es esencial para la vida del ser humano vy, por ende, no
se debe contaminar.

Se debe buscar opciones de solucion, no solo desde lo social, interviniendo de manera
efectiva, sino desde la parte cultural, procurando una sociedad cambiante y pensante
frente a cada uno de los cambios del planeta Tierra, enfatizando la importancia y el
impacto que generan los recursos naturales para el beneficio de los seres vivos.

El ser humano, a medida que va madurando, se va fortaleciendo en cada una de sus
capacidades tanto intelectuales como culturales, logrando satisfacer las necesidades
que dia a dia van surgiendo; por eso, se debe generar una cultura de cambio en todo el
planeta, entendiendo que este no es el principal participe en el ecosistema; por eso la
necesidad de proteger y cuidar el medio ambiente y forjar una cultura integra y eficiente
para las futuras generaciones, bajo un pensamiento de cambio y mejoramiento cultural
en el entorno.



Analisis del desarrollo de la estrategia didactica

Figura 6

Método de las hermanas Agazzi

La técnica de observacidon participante permitio6 obtener unos resultados de la
implementacion de las estrategias didacticas desarrolladas en el grado 2-2, encaminadas
al cuidado y preservacion del recurso hidrico, porque los estudiantes demostraban
un mal uso de este recurso natural, ya que a nivel social no eran conscientes del
dafo que se le estaba haciendo al planeta; por ello, se enfatizd en reconocer no solo
verbalmente el buen uso de este recurso natural, sino en aprovechar al maximo cada
una de las acciones que privilegian y cuidan este recurso natural, de manera auténoma
y lddica, con la pretensién de fortalecer cada una de sus capacidades para mejorar
ese pensamiento reflexivo, logrando asi el cuidado del agua, asociando cada valor para
preservar, reflexionar y asimilar el rol de cuidador y protector de este recurso natural,
buscando lograr que cada estudiante promueva su buen uso.

Aplicacion de actividades creativas

Figura 7
Aportes

Un estudiante creativo demuestra sus facetas por medio de dibujos, teniendo en cuenta
sus experiencias cotidianas, como en el caso del cuidado del agua; tiene la facilidad
de poder desenvolverse en diversos escenarios de la vida, ya que la facilidad mental
pone en practica las destrezas y competencias de resolucion de algun problema en su
contexto familiar o social. En otras palabras, esto potencia su formacidn y capacidades,
logrando obtener una personalidad equilibrada y creativa dentro de un desarrollo u



objetivo del ejercicio de un pensamiento analitico, activo e indagador que aparece por el
esfuerzo de una ensefianza desarrolladora. Asimismo, la creatividad forja y demuestra
la evolucidn y aportes significativos que ayudaron a enriquecer una serie de actividades
pedagdgicas en los estudiantes, para expresarse artisticamente con libertad de expresidn,
sin represion ni reproches. La intencidon era establecer destrezas propicias dentro de
un buen desempeno, ya que estas se relacionan directamente con beneficios en el
aprendizaje del alumno. En efecto, es primordial desarrollar oportunidades de estudio
activo dentro y fuera del aula, para que mejore su desempefio motor, considerando
dos aspectos, focalizados y analizados antes de iniciar con las actividades propuestas:
el espacio en el que puedan ser desarrolladas las actividades creativas seleccionadas
y, el desempeno de las destrezas motrices necesarias para realizar la actividad. En
definitiva, nuestro papel como docentes en formacidn es esencial, al igual que todos los
procesos mencionados, para que los estudiantes evidencien un desempefio adecuado
en actividades creativas.

Aplicacion y desarrollo de actividades

Figura 8
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Fomentar el respeto por la vida en los estudiantes es un proceso complejo de
reconstruccion de cultura; ellos aprecian positivamente la intervencidon activa de los
adultos frente a situaciones de falta de respeto y cultura al momento de provocar el
cuidado. Cuando esto acontece, este tipo de actos favorece su confianza, porque se ve
reflejada la autonomia ante actos tanto negativos como positivos. Por el contrario, la
omisién del adulto frente a problematicas como el desperdicio del agua entre estudiantes,
genera una sensaciéon de desproteccion y desconfianza. Por ende, el respeto y la
confianza son vitales en la autoestima e integracion activa social del nifio ante el mundo
educativo y familiar. La actividad propuesta para forjar el respeto hacia el cuidado del
agua busca comprender que la libertad y la espontaneidad promueven la formacion de
opiniones basadas en los fundamentos teéricos y modelos pedagdgicos de las hermanas
Agazzi. Este enfoque concibe al nifo como un germen vital que aspira a desarrollarse
plenamente de manera positiva y civilizada.



Reconocimientos, preservacion y respeto por los recursos hidricos

Figura 9
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Asi pues, implementar en cada una de las instituciones educativas ese pensamiento
de reflexidon y cuidado sobre el recurso hidrico, enriquece el pensar de proteccion y
continuidad, ya que cada uno de los estudiantes reconoce esta problematica en sus
diversas formas; por eso, se debe aplicar ese conocimiento de apoyo y concebir un
aprendizaje significativo, donde se ponga en practica la ensefianza del cuidado vy
proteccién de este recurso tan importante. Igualmente, se debe provocar soluciones
a las inquietudes dentro del ambito escolar, que hagan posible resolver los problemas
planteados vy, llegar a una conclusién concreta y veraz que favorezca ese crecimiento
tanto en pensamiento como en cuidado y, que facilite reflejar lo aprendido durante el
tiempo escolar (Tinoco y Zuluaga, 2019).

Descripcion del cuidado y recoleccion del agua

Figura 10

Descripcidon del cuidado y recolecciéon del agua
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El impacto social en cada estudiante fue positivo, al reconocer la importancia y el
cuidado del recurso hidrico; cada uno aporté sus ideales sobre el cuidado del mismo,
expresando curiosidad sobre la atencion y proteccién; de ahi la urgencia de dar a
conocer los planteamientos vistos en el aula de clase, que reflejan aspectos por mejorar
y no contaminar el agua, enfatizando en ese pensamiento reflexivo en cada accidn,
motivando a las personas en acciones contundentes y basicas.



Siendo el acceso al agua esencial para la existencia, cada uno de los estudiantes debe
reconocer el impacto que ha tenido a lo largo del ciclo de la vida, donde el ser humano
ha contaminado y desaprovechado este recurso tan vital; por eso, se debe fortalecer
e implementar estrategias de cuidado y proteccion, implementando en estas nuevas
mentes el cuidado a nivel social y ambiental, bajo unos objetivos concretos que permitan
la existencia de este recurso hidrico (Cardenas y Martinez, 2017).

Evaluacion de los alcances de la estrategia didactica

Figura 11
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El desarrollo de los alcances del método en la conservacién de los recursos hidricos
describe aspectos relevantes dentro de las actividades establecidas en la investigacion;
entre ellos, la importancia de alcanzar una educaciéon sensorial, intelectual y de
sentimiento, que lleve a que el estudiante comprenda que, como seres humanos, somos
parte del universo y es nuestro deber cuidar y proteger el entorno en el cual vivimos.

Instruccion intelectual y educacion del sentimiento

Figura 12

Actitudes negativas ante el cuidado del agua

Actitudes negativas Cuidado de océanos y mares

Inicialmente, dentro de las actitudes negativas estan los desechos arrojados a mares
y océanos; esta basura ocasiona serios problemas al medio ambiente. Por medio de
actividades pedagdgicas realizadas con los estudiantes de segundo grado respecto al
cuidado del agua, se les dio a conocer que no se debe arrojar basuras ni malgastar el
agua, por ser actos que generan problematicas que a futuro se veran reflejadas. Se
debe tener en cuenta que el reciclaje es una alternativa positiva para reducir el volumen
de desperdicio de plastico arrojado a los mares y océanos.

El peligro potencial, la acumulacién de plasticos en el ambiente y los cambios fisicos en
el suelo deben alertar a las autoridades ambientales para tomar acciones preventivas
y lograr el rescate de océanos y rios. Las grandes dificultades que afronta hoy en
dia la humanidad son debidas a la falta de conciencia sobre el desperdicio del agua y
la contaminacién que se ve a diario, aunque no es el Unico problema. Ultimamente,
se ha visto un desnivel social porque a la mayoria del mundo no le preocupa lo que



pueda suceder con la vida acuatica; las
noticias muestran la muerte de animales,
porque viven invadidos de basuras, de
quimicos que se arroja a los mares, que
producen actos desastrosos; a nadie
parece importarle; el ser humano vive
para si mismo, sin imaginar que una
vida acudtica nos hace un llamado a que
cuidemos y preservemos este lugar, que
solo brinda el privilegio de admirar una
creaciéon de Dios (Garcés y Bayona, 2019).

Discusion

Con los procesos de fomentar el cuidado
y la proteccion del recurso hidrico, se
destaca que, a nivel social, el desperdicio
del agua es un problema que se ha venido
generando a través del tiempo; por eso,
se busca promover un buen cuidado
sobre este recurso, especialmente en la
institucion Ciudadela Educativa de Pasto,
grado 2-2 sede Villaflor, intentando que
cada uno de los estudiantes forje un
pensamiento de reflexion y cuidado del
mismo. Cada uno de estos procesos se
logré a través de unas herramientas que
buscaban generar un camino de reflexion
tanto a nivel social como cultural, llegando
asi a aplicar los distintos instrumentos
y objetivos generales en el ambito
educativo, logrando una comprension
sobre lo que nos rodea y, lo que implica
cuidar y proteger cada uno de los recursos
naturales, vitales para la vida en general.

En virtud de lo anterior, se pretendid
promover un pensamiento de proteccién
por medio de actividades ludicas que
generaran esa relacion entre la naturaleza
y el ser humano, bajo habitos de cuidado
y proteccién; para poder alcanzar estas
metas, cada uno de los estudiantes debia
alcanzar esa conciencia de cuidado, un
pensamiento de acciones en donde el
agua fuera usada de forma adecuada; no
bajo acciones de desabastecimiento y de
contaminacion. Por medio de ejemplos
didacticos pudieron observar el verdadero
significado del cuidado del recurso
hidrico y, crear un ambito de cuidado y

proteccién que no solo buscaba generar
conciencia, sino su conocimiento para
futuras generaciones.

Se debe destacar que cada estudiante
logré reconocer ese pensamiento de
cuidado, en donde plasmoé ideas que
buscaban generar conciencia y acciones
que permitian que el ser humano fuera
consciente a nivel de la sociedad. Muchos
de los resultados fueron favorables para
una buena interpretacion que promovié
ese cuidado del recurso hidrico, siendo
este el que cambiaria su forma de pensar
y actuar frente a una problematica vista
durante el transcurso de la vida; por
ello, gracias a cada accion tomada, se
pudo reflejar un trasfondo de reflexion
constante frente al mal uso del agua,
y que entendieran que es un recurso
agotable que permite la vida; cada uno de
estos recursos naturales esta en peligro,
porgue el ser humano los ha malgastado y
acabado, sin considerar que estos regalos
dados por la naturaleza son limitados; por
eso, se busca crear una reflexion de no
contaminacion y de proteccién.

Alo largo de la historia de la humanidad, el
agua ha influido en la vida natural, social y
cultural de diversas poblaciones; muchas
personas mencionan leyendas culturales
en las cuales el agua es el componente
principal de vida; algunas leyendas
hablan de la creacion del mundo donde, a
partir de un océano primitivo, se supone
que surgidé la vida. A nivel general, cada
uno de estos aspectos busca promover
un pensamiento cultural y social que
impacte de forma positiva en cada ambito
educativo, ya que el agua es un recurso
natural vital para la existencia de los seres
vivos, razon por la cual debemos cuidar y
proteger en cada aspecto social.

Cabe destacar que la ciencia ambiental
busca fortalecer y comprender muchas
formas con las cuales se afecta al medio
ambiente. Las distintas problematicas
que se logré evidenciar dentro de cada
uno de los criterios de la investigacién



deben llevar a soluciones que permitan el
fortalecimiento de los aspectos a tratar,
ya que se busca poder orientar de una
forma mas directa sobre el cuidado y la
conservacioén del recurso hidrico (Morales
y Gonzdlez, 2020). Como bien se sabe,
la proteccidon de la naturaleza es algo
que se ha convertido en un problema
social, ya que muchas de las personas
no actluan positivamente frente a las
acciones existentes en la actualidad;
por eso, se busca orientar y generar
un ambito de cuidado y reconocimiento
de cada problematica, para forjar una
sociedad mas pensante frente al cuidado
del recurso hidrico.

El agua, como recurso vital, se nutre
de componentes tanto naturales como
culturales de una sociedad que busca
retornar a ese cambio donde cada
necesidad se acrecienta y, se basa en
abordar y reconocer la relevancia del
agua, fomentando su buen uso en los
quehaceres diarios. En la actualidad, han
incrementado todas las preocupaciones
por un cambio dindmico y apresurado para
poder frenar la problematica ambiental,
en especial la disminucién de agua, ya
gue la poblacion esta reaccionando frente
a la escasez de la misma, logrando un
cambio general. Cada accién tomada
para cuidar y proteger este recurso
natural es tan importante como lo es
el agua; se debe actuar con conciencia
y fomentar su cuidado y protecciéon. La
preocupacion por los cambios debe llevar
a un pensamiento colectivo; no es facil
cambiar el pensamiento, los habitos, las
rutinas, los conocimientos mal aplicados,
pero, se busca impactar esas mentes
tempranas para que logren un cambio
positivo y continuo frente al cuidado del
recurso hidrico y los demas recursos
naturales, tan importantes en cada uno
de los aspectos, llegando a cultivar ese
pensamiento de accion y de cuidado
frente a la preservacion del agua.

Los estudiantes se identifican como seres
pensantes frente a las acciones que
realizaran para promover el cuidado del

agua, por conservar y cuidar las plantas,
los animales, la vida en general, sin
olvidar que, sin el agua, como fuente de
vida, no existiria la vida en si; es por eso
que, gracias al cuidado y perseverancia,
se logrard la subsistencia de los seres
vivos en un futuro, llegando asi a plasmar
ese pensamiento cambiante y constante
que cada ser humano debe lograr para un
futuro prometedor y sostenible.

Conclusiones

Los estudiantes de Basica primaria tenian
una gran falta de cultura y sensibilizacion
en el momento de usar el agua. Todo el
proceso de investigacion se disefid con
la intencién de fortalecer los recursos
hidricos en el area de Ciencias Naturales
en los estudiantes de segundo grado de la
Institucién Educativa Municipal Ciudadela
Educativa de Pasto, pretendiendo generar
interés entre ellos y, al mismo tiempo, que
adquirieran un aprendizaje significativo
para su vida diaria; por ende, el objetivo
de esta propuesta se hizo con el fin de
fortificar el cuidado del agua.

Losobjetivosplanteadosfueronapropiados
para la implementacion del mejoramiento
y razonamiento del buen uso del agua; los
métodos didacticos ayudaron a promover,
por medio de actividades, acciones
pedagdgicas y ludicas con el fin de
impactar en cada uno de los estudiantes,
mejorando la calidad y la innovacién de
la preservacion y cuidado de los recursos
hidricos, en los ambitos social, natural y
cultural, para prevenir el desperdicio, no
hacer un mal uso de la misma vy, lograr
su proteccién y permanencia en el ambito
educativo sobre el cuidado del agua.

Finalmente, el resultado mas destacado
en la investigacion fue reconocer la base
fundamental de preservar y cuidar los
recursos hidricos, logrando generar una
conciencia reflexiva que permita que
los estudiantes reflexionen y apliquen
los cambios realizados en la institucion,
identificando las mejoras en cada uno de
ellos.
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Resumen

El proyecto investigativo fue realizado a 26 estudiantes del grado
primero de la Institucidon Educativa Municipal Luis Delfin Insuasty de
Pasto, Narifio, bajo la supervisién de una docente a cargo del grupo.
Tuvo como objetivo, fortalecer la escritura y lectura a través del método
de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. Se fundamenté en el paradigma
cualitativo con enfoque critico social, desde el método de investigacion
accién. Para recolectar la informacion se utilizd un taller diagndstico
gue permitio la identificacion del problema, la observacion participante,
el diario de campo en el que se consignod toda la informacion de forma
detallada y organizada sobre lo observado en la practica pedagdgica
investigativa y, un taller evaluativo que hizo posible evidenciar los
alcances del método implementado. La implementacion se llevo a
cabo en las clases de Lengua castellana. Con base en los resultados
obtenidos, se pudo determinar que los nifos objeto de estudio
presentaban dificultades en la escritura y lectura; en el momento de
realizar un dictado se notaba una escritura espejo, mala combinacion
de silabas al formar las palabras, escaso uso del rengldon. Igualmente,
en la lectura, la comprension lectora y su representacion mediante el
dibujo (esquema corporal) habia ausencia en el momento de hacer una
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lectura de textos, ya sea de forma individual o grupal. Por esto, se sugiere llevar al aula
de clases nuevos métodos de ensefianza que, mediante el desarrollo de actividades
innovadoras y participativas, posibiliten trabajar y fortalecer los niveles de escritura y
lectura, teniendo en cuenta la edad y las habilidades de cada estudiante. A partir de
lo anterior, como grupo investigador se propuso llevar a cabo la implementacién del
método de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky, con el fin de fortalecer la escritura y la

lectura en estos estudiantes.

Palabras clave: método de aprendizaje, escritura, lectura

Introduccion

Leer y escribir son herramientas muy
importantes que debe realizar el ser
humano en su paso por la escuela, pues
hacen parte del lenguaje que permite
expresar o manifestar pensamientos,
emociones e, incluso, abrir la puerta
al aprendizaje de los conocimientos
que se debe adquirir. Por esta razodn,
se considera esencial iniciar el proceso
de la lecto-escritura brindando al
educando herramientas que aporten a
la adquisicién y representacion de las
letras mediante los fonemas que, con
la practica continua, lo lleven a formar
palabras, oraciones y textos con sentido
y de manera autdnoma, pues se pretende
formar seres escritores que no sean para
el momento, sino para la vida.

Se sugiere que la ensefanza de la lecto-
escritura en los primeros grados no se
realice de manera monétona ni tradicional,
sino que se incorpore estrategias
innovadoras, practicas y divertidas,
considerando los niveles de aprendizaje.
Piaget (como se cita en Balsamo, 2022)
nos recuerda que en el “periodo de las
operaciones concretas (7-12 anos), el nifio
puede manipular simbolos légicamente”
(p. 23). Su teoria de los cuatro periodos,
basada en las edades, es crucial para
trabajar de manera mas efectiva segun
el grado y desarrollo de los estudiantes.
La implementacién de nuevas estrategias
didacticas no solo facilita el trabajo del
docente, sino que fomenta el desarrollo
de competencias en los estudiantes, los
motiva a aprender y los convierte en
individuos criticos capaces de cuestionar
la informacién recibida. En la sociedad
actual, conocida como la sociedad de la

informacion y la comunicacion, es esencial
contar con ciudadanos criticos y capaces
de generar nuevos conocimientos. Esto
solo se logra si las personas adquieren
un buen aprendizaje y comprenden
adecuadamente los textos que leen, ya
que aprender debe ir mas alld de obtener
buenos resultados académicos (Rodriguez
y Salazar, 2017).

Por lo anterior, se considera primordial
el desarrollo de este proyecto en la
Institucion Educativa Municipal Luis Delfin
Insuasty en los grados primero, debido al
interés por implementar nuevos métodos
de ensefianza que les permitan a los
estudiantes aprender y querer practicar
la lectura y la escritura, no como una
obligacién, sino como algo esencial para
su vida; que participen con animo en las
actividades de reconocimiento y trazo
correcto de las letras, que practiquen
con entusiasmo en casa con sus familias,
formando palabras con sentido; que
asuman cada letra y cada silaba de forma
consciente y asi, poder llevarlos poco a
poco a la interpretacién de texto y, en
un futuro, a su creacién. Hoy en dia, es
fundamental despertar en estas nuevas
generaciones el interés por incorporar
en su vida la lectura y la escritura como
medios de expresion para la vida.

Si bien los maestros en formacion
queremos que los aprendizajes actuales
sean mas significativos en los estudiantes,
debemos reflexionar que ya es momento
de hacer un cambio e iniciar la lectura
y la escritura con diferentes estrategias
que los lleven a adquirir con emocion la
oportunidad que les brinda la educacién
con la lecto-escritura. Se pretende
que aprendan con tal gozo, que sean



capaces de practicarla dentro y fuera
del aula, mediante libros de su interés,
que despiertan en ellos la imaginacion
y los lleven a producir textos en los
que plasmen su imaginacién, anhelos
y sentimientos. Ferreiro y Teberosky
(como se cita en Vissani et al.,, 2017)
expresan que “la ensefianza tradicional
ha obligado a los nifos a reaprender a
producir los sonidos del habla, pensando
que, si ellos no son adecuadamente
distinguidos, no es posible escribir en un
sistema alfabético” (p. 4).

De esta manera, el presente trabajo
de investigacion serd una herramienta
guia para aquellos docentes que buscan
como llegar a sus estudiantes de forma
dindmica, guiando vy orientando en
diferentes actividades que lleven a los
estudiantes a alcanzar el éxito con la
lecto-escritura. Igualmente, para los
nuevos docentes en formacion, se hace
hincapié para seguir generando nuevas
estrategias de ensefianza en la lectura
y escritura, de suerte que busquen que
sus nifos sean los futuros lectores y
escritores de una sociedad en constante
cambio. Este trabajo de investigacion es
factible porque pretende motivar a todos
sus lectores a buscar nuevas estrategias
de ensefianza de la lecto-escritura en los
primeros grados, dada su relevancia y por
cuanto marcan de forma muy significativa
la vida de los estudiantes.

Metodologia

Para llevar a cabo este proyecto se
adopta el paradigma de la investigacion
cualitativa. Segun Ruiz (como se cita
en Cotan, 2016), este enfoque investiga
fendbmenos sociales con  objetivos
especificos para resolver problemas
de investigacién. Sus caracteristicas
incluyen la captacién y reconstruccion
de significados, el uso de un lenguaje
conceptual y metaférico y, un método de
recolecciéon de informacién flexible y no
estructurado. Ademas, su procedimiento
es mas inductivo que deductivo y su
orientacién es holistica y concreta, en

lugar de particularista y generalizadora.
Este paradigma cualitativo es adecuado
para la presente investigacidn, ya que
permite alcanzar los objetivos propuestos
al considerar a los individuos como
agentes activos en la construccién de sus
realidades. Esto facilita la comprensién
de la relacidon entre maestro y estudiante
y, permite investigar cémo los docentes
de la Basica Primaria de la institucidn
implementan los métodos de Emilia
Ferreiro y Ana Teberosky en sus sesiones
de aula.

Con relacién al paradigma cualitativo de
la investigaciéon, se emplea el enfoque
critico social. Segun Nussbaum (como
se cita en Torres-Mendivelso y Garcia-
Naranjo, 2021), este enfoque se vincula
con la libertad de conciencia y la razén
practica, que se cultiva a través de tres
habilidades:

La primera, la capacidad de realizar
un examen critico de uno mismo y de
las propias tradiciones; la segunda, la
comprension de cémo las necesidades
y objetivos comunes pueden
manifestarse de diferentes maneras;
y la tercera, la imaginacidon narrativa,
que es la capacidad de ponerse en el
lugar de otra persona. (p. 182)

En este contexto, el enfoque critico social
promueve la autorreflexidon y el analisis de
las necesidades tanto individuales como
grupales de los estudiantes. Su objetivo
es proponer actividades que fomenten la
participacion y la transformacién social
de problemas previamente identificados
y analizados mediante la implementacion
de nuevos métodos de ensefianza. Esta
transformaciéon también implica la toma
de decisiones colectivas, con el fin de
reflexionar, analizar, proponer y poner en
practica las soluciones planteadas para el
beneficio institucional.

Por lo tanto, la eleccion del enfoque critico
social es adecuada para esta investigacion,
ya que involucra a los sujetos de estudio
en la identificacién y analisis de una



problematica grupal; especificamente, la falta de interés y las deficiencias en la lectura y
escritura de los estudiantes, observadas a través de la practica pedagdgica investigativa.

Esta investigacidn, que sigue un paradigma cualitativo con un enfoque critico social,
emplea un tipo de investigacidon-accidon debido a su énfasis en la descripcion y las
interpretaciones contextuales. Este enfoque busca implementar diversas actividades
estratégicas para mejorar el sistema educativo y la sociedad. La investigacién-accion
permite comprender la problematica identificada en el primer grado de la Institucion
Educativa Municipal Luis Delfin Insuasty y, propone soluciones que involucren a todos los
sujetos de estudio, con el fin de lograr un beneficio institucional y social que contribuya
al crecimiento tanto grupal como individual.

La carta de navegacién del proceso se orienté con la matriz de operacionalizacién de

objetivos, descrita a continuacion:

Tabla 1

Matriz operacional de variables y categorias

Técnicas de

Objetivo . p Preguntas Fuentes de recoleccion e
P Categoria Subcategoria . . < s .
especifico orientadoras informacion instrumento
de informacion
1. Identificar Los Niveles de ¢Cual es Estudiantes Técnica
los niveles de  niveles de lectura: literal, el nivel de Tall
escritura y escritura y inferencial, escritura y da_a er, ti
lectura en los  lectura critico. de lectura lagnostico
estudiantes . en el que se
del grado vae_ltes d.e encuentran los Instrumento
primero de escri utra. estudiantes de Guia del taller
la Institucion conc_:gbq, grado primero?
Educativa p.rlgzl_a I€o,
Municipal Luis S'Ifa b'?,?.’
Delfin Insuasty. alfabetico.
2. Implementar El método Nivel concreto. ¢Cédmo Estudiantes Técnica
el met_qdo de En_'nlla _ |mple,mentar Observacién
de Emilia Ferreiro Nivel el metodo participante
Ferreiroy Ana vy Ana A de Emilia
pre silabico. .
Teberosky Teberosky ] Ferreiro y Ana Instrumento
para fortalecer Nivel silabico.  Teberosky o
la escritura _ para fortalecer Diario de campo
y lectura en Nivel la escritura
estudiantes silabico y lectura en
del grado estudiantes del
primero en alfabético. grado primero?
la Institucién _
Educativa N|veI, .
alfabetico.

Municipal Luis
Delfin Insuasty.




3. Evaluar Evaluar los Lateralidad
los alcances resultados

del método de Silabeo.
de Emilia aprendizaje

Ferreiro y Ana Composicion

Teberosky en de silabas.

la escritura y

lectura de los Orden de
estudiantes letras y trazo
de grado continuo.
primero de

la Institucion Lectura
Educativa adecuada.

Municipal Luis
Delfin Insuasty.

¢Como evaluar Estudiantes
los resultados

Técnica

del método Taller evaluativo
aplicado
con los Instrumento
estudiantes?
Formato de
taller.

Nota. La Tabla 1 presenta el proceso de organizacién de objetivos, categorias,

subcategorias y técnicas e instrumentos.

Para el procedimiento se tiene en cuenta
las acciones propuestas por Lorenzo
(2021):

Primer ciclo: Identificacion del problema.
En esta investigacién se ha detectado un
problema relacionado con las dificultades
que tienen los estudiantes para leer y
escribir, asi como su falta de interés en
aprender y practicar estas habilidades.
Estas dificultades y desinterés afectan
tanto su rendimiento académico como
su desarrollo personal, ya que la lectura
y la escritura son esenciales para
la comunicacién y la adquisiciéon de
conocimientos.

Segundo ciclo: Elaboraciéon del plan.
Se realiza un taller diagndstico para
determinar el nivel de lectura y escritura
de los estudiantes y se identifica los
meétodos de ensefianza utilizados por los
docentes. A través de una observacion
participativa en la practica pedagodgica, se
propone la implementaciéon de un nuevo
método de ensefianza-aprendizaje que
motive a los estudiantes a practicar la
lectura y la escritura tanto en la escuela
como en el hogar. Este método, basado
en las propuestas de Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky, busca alfabetizarlos mediante
actividades adecuadas con su edad y nivel,
con el objetivo de prevenir la desercion
escolar temprana.

Tercer ciclo: Implementacién y
evaluacién del plan. Se recopila datos
iniciales mediante talleres diagndsticos y
observacion participativa para identificar
las dificultades de los estudiantes.
Posteriormente, se implementa el método
para fortalecer la lectura y la escritura,
lo que permite obtener avances y nuevos
resultados. Esto facilita la evaluacion y
reflexién sobre la viabilidad del método
propuesto por Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky.

Cuarto ciclo: Retroalimentacion.
Finalmente, tras analizar y evaluar los
resultados, se hace ajustes o mejoras y se
recopila datos adicionales para reevaluar el
plan implementado. Esto permite obtener
nuevos resultados y emitir un diagnostico
sobre la efectividad del método de Emilia
Ferreiro y Ana Teberosky para fortalecer
la lectura y la escritura en los estudiantes,
concluyendo si es beneficioso para la
comunidad educativa.

Resultados

Procesamiento de la informacion

La investigacion utilizd6 la  teoria
fundamentada para analizar datos
obtenidos mediante analisis documental,
entrevistas a estudiantes y observacién
participante a docentes. Esta metodologia,
segun Strauss y Corbin (2002), implica



derivar una teoria a partir de datos sistematicamente recolectados y analizados, lo que
aumenta la comprensién y proporciona orientacion para la accidén; se adaptdé a este
estudio, para interpretar la realidad en las instituciones estudiadas.

Figura 1

Procesamiento de informacion

La Figura 1 resume el proceso de analisis de datos utilizando la teoria fundamentada.
Durante la recoleccion de informacion, se hizo la identificacion de datos de los dos
instrumentos de investigacién, los cuales fueron organizados en una matriz de Excel en
la etapa de organizacion. Para el analisis, se empled el método comparativo constante,
dividido en tres subetapas: codificacién abierta, axial y selectiva.

La codificacion abierta implicé descomponer los datos en partes discretas y, compararlas
en busca de similitudes y diferencias. Los conceptos similares fueron agrupados en
categorias mas abstractas. La codificacién axial reagrupd estas categorias con sus
subcategorias para generar explicaciones mas precisas sobre los fendmenos. La
codificacion selectiva, por su parte, se centrd en desarrollar la categoria central de la
investigacidn, que representa el tema principal y tiene poder analitico. En este caso, la
categoria central surgiéo como la sintesis del analisis cualitativo sobre las dificultades de
lectura y escritura en la Institucidon Educativa Municipal Luis Delfin Insuasty.



Niveles de lectura y escritura de los estudiantes

Figura 2

Niveles de lectura y escritura

Niveles de lectura y escritura

\
( \

Niveles de lectura literal, Niveles de escritura:
inferencial y critico concreto, presilabico,
sildbico y alfabético.

Mediante los resultados del taller diagndstico disefiado para la aplicacion de los estudiantes
objeto de estudio y los datos recolectados en la practica pedagdgica investigativa, fue
posible evidenciar algunas de las falencias que presentaban los estudiantes al realizar
sus actividades escolares en las diferentes areas de aprendizaje. En el momento de
hacer variedad de lecturas se observd que comprendian el texto en el nivel literal, lo
que significa comprender Unicamente lo que se halla en él, de forma explicita y no de
manera implicita, dificultando la comprensidon mas profunda de lo leido. Los estudiantes,
al no llevar su imaginacion mas alla de lo que han leido, no representan graficamente la
comprension del texto; esto se debe a la falta de estimulacién en su motricidad fina y la
estructuracion del esquema corporal, que es fundamental que se haya trabajado en los
primeros cinco anos de vida, bien en el hogar o en algun centro de estudio. Para finalizar
con el diagndstico de los niveles de lectura, se les propuso construir el final de un
cuento, teniendo como referencia, una lectura ya elaborada; se evidencié un escaso uso
del nivel critico para hacer esta actividad, que les resulté muy dificil; muchos de ellos
escribieron un final sin coherencia o, simplemente, prefirieron no realizar la actividad.

Respeto a los niveles de escritura, se obtuvo como resultado, que el problema iniciaba
en la falta de conocimiento sobre cdmo escribir correctamente las letras; al escribir la
secuencia del abecedario, si bien muchos lo hacian, presentaban una escritura espejo,
debido a la falta de reconocimiento de su lateralidad, factor importante de trabajar
mediante actividades fisicas y motrices que, con seguridad, fortalecen correctamente el
reconocimiento de derecha-izquierda.

Este problema les causo dificultad en la formacion de palabras porque, aunque intentaron
hacerlo con la observacién de imagenes, dictados, formacién de oraciones largas
mediante una variedad de palabras, tuvieron evidentes errores ortograficos; por eso,
se propuso implementar el método de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky para fortalecer
la lectura y escritura, considerando que, en primer lugar se debia desarrollar bien todos
los niveles propuestos por las autoras, con el fin de no dejar ningun vacio de aprendizaje
ni de estimulacion.



Implementacion de la propuesta

Figura 3

Categoria y subcategoria del objetivo dos

El método de Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky

| |

Niveles de escritura y lectura

Concreto, presilabico, silabico, silabico-alfabético y alfabético

Al identificar las necesidades que presentaban los estudiantes objeto de estudio, se
plante6é e implementé el método de Ferreiro y Teberosky mediante la aplicacién de
diferentes actividades que permitieron el aprendizaje en grupo y la identificacién de
dudas e inquietudes que fueron resueltas de manera general, teniendo en cuenta las
diferencias de aprendizaje, para que nadie fuera juzgado ni sefialado en su proceso. Si
bien las actividades fueron disefiadas y pensadas con el fin de fortalecer los niveles de
lectura y escritura: concreto, presilabico y silabico, especialmente en la asignatura de
Lengua castellana, se hizo practica constante de lo aprendido, también en las demas
areas de aprendizaje.

Atender los aprendizajes previos fue vital para desarrollar de forma activa la actividad
‘Aprendiendo a través de mis experiencias’, con la que se llevd a cabo en conjunto
actividades como ‘Conociendo las letras’ y ‘Juego y me divierto con los sonidos y los
trazos de las letras’, con lo cual se identificé a profundidad las falencias existentes vy,
se intentd dar solucion para lograr un aprendizaje correcto y, por ende, avanzar en los
niveles de lectura y escritura. Las actividades ‘Formando y jugando con las letras’ y ‘Me
divierto creando’ fueron de produccién textual; con ellas se pudo fortalecer el sonido,
la escritura y lectura de letras, palabras, oraciones y textos que formaban los mismos
estudiantes en compania de las docentes en formacion. Al finalizar cada actividad, se
procuraba siempre, a través de la actividad ‘Aclarando dudas’, como su nombre lo indica,
aclarar, explicar o retroalimentar lo visto en cada sesidn; esto aporto significativamente
en la apropiacion del tema y, transmitir seguridad en los estudiantes; ya ninguno sentia
temor al preguntar y, entre todos se intentaba dar solucién a las dudas o errores que
aun persistian.

Con base en lo expuesto, la propuesta pedagodgica basada en el método de Ferreiro y
Teberosky fue de gran ayuda tanto para el grupo investigador como para los estudiantes,
ya que se logré con lo propuesto en el objetivo dos y como futuros docentes, comprender
gue innovar y pensar en las necesidades de los estudiantes da como resultado, grandes
aprendizajes que permiten una lectura y escritura adecuadas acorde con sus edades.



Resultados de la propuesta pedagdgica

Figura 4

Categoria y subcategorias objetivo tres

Evaluar los resultados de aprendizaje

|

Composicién

Lateralidad silabica

Orden de letra y

. Lectura adecuada
trazo continuo

Al finalizar la implementacion de la
propuesta, fue satisfactorio ver Ilos
resultados obtenidos tanto en la escritura
como en la lectura de la mayoria de
los estudiantes. Al desarrollar el taller
evaluativo, que fue similar al taller
diagndstico, con otras actividades, fue
gratificante ver que la lateralidad en la
escritura de letras se habia superado en
su gran mayoria; por ende, la escritura
ya era mucho mas legible y entendible.
Al componer las palabras con ayuda de
las silabas, ya lo hacian mas destreza vy
formaban palabras con sentido. La lectura
de textos fue realizada con mayor fluidez,
lo cual permitié entender de forma mas
clara la idea que queria transmitir el
cuento. Tener mas clara la idea y con un
fortalecimiento en la motricidad gruesa
y en su esquema corporal, fue mas facil
representar mediante un dibujo lo que
habian leido y lo que se imaginaban
a través de la historia. Junto con su
imaginacion, fue posible que escribieran
un final diferente que relacionaban
con sus gustos, vivencias, emociones
y sentimientos. La escritura tuvo mas
avances; la hacian con un trazo continuo,
orden y escritura correcta de letras.

Es por eso que, como grupo investigador,
consideramos que se logréo que la
escritura en los estudiantes llegara a un
nivel silabico-alfabético y la lectura en
un nivel silabico, con la plena seguridad
de ir avanzando de la mejor manera
y llegar pronto al nivel alfabético en
lectura y escritura.

Discusion

El analisis de la informacién en la teoria
fundamentada utilizé la codificacién axial
que, segun Strauss y Corbin (2002),
es el proceso de identificar relaciones
entre las categorias obtenidas en la
codificacion abierta y sus subcategorias.
Posteriormente, se empled la codificacion
selectiva, cuyo propdsito es obtener
una categoria central que represente
el fendmeno de investigaciéon e integre
las categorias y subcategorias de Ia
codificacion abierta y axial.

Para el analisis en estas dos etapas de
codificacion, se hizo uso de organizadores
graficos que representan las relaciones
entre categorias, subcategorias y la
categoria principal mediante flechas de
uno y dos sentidos, ademas de incluir
conceptos de relacion.

La codificacién axial
las relaciones entre las categorias y
subcategorias inductivas identificadas
en el primer objetivo, que se refiere a
los niveles de lectura y escritura de los
estudiantes. Esto se relaciona con las
categorias y subcategorias emergentes
del segundo objetivo, que es implementar
el método de Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky para fortalecer la lectura y
escritura. Finalmente, se considera
las categorias y subcategorias de los
resultados obtenidos de la propuesta
pedagdgica aplicada, como se plantea en
el tercer objetivo.

permite analizar



Crear y fortalecer un habito lector en los
estudiantes es una actividad que requiere
estrategias didacticas que los lleven al
mundo de la lectura; por eso, se considera
de suma importancia que en la primaria
se les facilite textos infantiles de gran
interés, como cuentos, fabulas que tengan
héroes, que despierten su imaginacion, la
cual no puede ser buscada ni encontrada
con libros que tengan un millén de letras,
sino que tengan colores, imagenes o
sonidos con diversas caracteristicas, que
pueden darles una idea de lo que tienen
en sus manos y, de lo que van a encontrar
dentro del texto.

En consecuencia, es fundamental inculcar
el habito de la lectura desde la basica
primaria; la escuela tiene la primera
responsabilidad para guiar hacia la lectura
comprensiva desde temprana edad. Sin
embargo, se debe ser consciente de dos
aspectos: el primero es que el habito de
la lectura no se lo crea de un dia para otro
sino que es una practica constante que se
adquiere mediante el ejemplo; el segundo
es que, si bien la escuela es la responsable
de formar lectores competentes, no
es la Unica que debe trabajar en ello,
pues la practica diaria puede comenzar
en el hogar, al leer un cuento antes de
dormir o, visitar bibliotecas infantiles,
actividades positivas para que los nifios
se sientan atraidos por la lectura (Aguilar
et al. 2015). Igualmente, se puede y debe
implementar estrategias que faciliten el
desarrollo de actividades o preguntas
de lo leido; si en alguin momento surgen
dificultades, debe ser el docente el que
ayude a solucionarlas, con el fin de no
frustrar o aburrir a los estudiantes que
estan iniciando su proceso de lectura
comprensiva en la basica primaria.

En la basica primaria, una de las formas
de interpretar un texto y dar a conocer
las ideas es mediante imdagenes vy
dibujos que se puede hacer de lo leido.
Si bien se debe prestar atencion a la
motricidad fina, la imaginacién también
es esencial, porque los lleva a crear y

a querer plasmar en un papel al que le
pueden agregar color y un sinnumero de
detalles, lo que han entendido del texto.
Asimismo, se debe hacer caer en cuenta
a los docentes, que en el dibujo de un
nifo van a encontrar un arte propio en el
gue estan inmersas ideas, sentimientos,
emociones y, por lo mismo, les deben
brindar las herramientas suficientes para
que ellos lleven a cabo su creacién.

En el grado primero, el dibujo toma gran
relevancia al ser una de las formas de
expresidn y de inicio de la escritura,
a través del cual se puede conocer
pensamientos o ideas de los estudiantes,
sobre el contexto social o familiar que
les rodea. El dibujo también es utilizado
para la representacion grafica de lo
comprendido al leer un texto (cuento); se
les solicita que dibujen lo que entendieron
0, cOmo se imaginan a los personajes. En
la etapa esquematica, que va desde los
siete aflos hasta los nueve, los nifios ya
tienen un esquema de dibujo entendible
y acorde con lo que quieren manifestar;
esto es, se hace referencia a la forma
que tiene cada dibujo, ya sea del cuerpo
humano, objetos de Ila naturaleza,
animales, etc. Los esquemas hechos a
esta edad, tendran cambios estéticos
con el paso del tiempo, con mas detalles
gue aporten a sus representaciones, de
modo que sea mas facil entender lo que
quieren expresar.

No es necesario esperar a que los nifios
entren a la escuela para empezar a
ensefarles el alfabeto, ya que a partir
de los dos y tres afios pueden decir sus
primeras palabras; es ahi donde requieren
preparacion para que puedan conocer
algunas de las primeras letras del alfabeto,
al igual que, ir practicando su escritura,
ya que el abecedario es un conjunto
ordenado de signos establecidos dentro
del idioma, con vocales y consonantes.
Se debe observar que el orden alfabético
es una secuencia establecida mediante
una aplicacion estricta, a través de la
cual se deberad aprender que las letras



que lo conforman establecen un orden;
sin embargo, no es correcto ensefiar
las letras en orden, sino empezar con
aquellas consonantes que suelen ocupar
los pequefios en palabras comunes; en
este sentido, seria buena idea iniciar
por las vocales, puesto que los sonidos
salen de la boca con algun problemay, a
pesar de que, las consonantes tienen sus
propios sonidos, necesitan de las vocales
para su pronunciacion (Benitez, 2015).

En las etapas de escritura en las que
se ubique un estudiante, es primordial
plantear actividades segun sus niveles
de aprendizaje; esto se presenta de
acuerdo con la edad. Cabe destacar que
no todos los ninos estan en el mismo
nivel académico; por ello, debe haber
estrategias especiales de lectoescritura.
En este caso, se pretende hablar sobre
el nivel presilabico, referente al primer
nivel de la lectura, donde se cree que
debe haber una cantidad minima de
garabatos para escribir algo, lo que quiere
decir que inicia la formacién de palabras
a través de silabas para representar
significados diferentes, asemejandose
a lo que el estudiante quiere transmitir
en lo escrito. Por lo tanto, se considera
importante el acto de escribir o de leer
en la vida del ser humano, pero no solo
como un acto egoista o que solo se va a
quedar con la persona que lo sabe hacer,
sino que va a ser de gran beneficio para
la sociedad que lo rodea, pues esta
habilidad de saber comprender ayudara
a argumentar sobre lo que lee, observa
y escucha en su entorno.

Asi pues, mediante la aplicacion de las
actividades planteadas en los diarios de
campo y después de efectuar el vaciado
de informaciéon del objetivo nimero dos,
el grupo investigador pudo identificar la
importancia de trabajar y fortalecer los
primeros niveles de lectura y escritura,
con el objetivo de no dejar ningun nivel
(concreto, presilabico, silabico, silabico
alfabético y alfabético) en el olvido;
esto facilitd el proceso de aprendizaje y
permitio la aplicacién de las actividades,

avances relacionados
con la edad de los estudiantes del
grado primero. Realizar actividades
motrices y de lateralidad ayudd a corto
plazo el trazo y escritura de palabras;
mediante actividades de participacién,
juego y practica, se fortalecié también
el aprendizaje y reconocimiento del
alfabeto, incluyendo los fonemas, lo cual
desperto curiosidad y diversidn por imitar
el sonido, relacionando y diferenciando
unas letras de otras; esto despertd el
interés y la participacién conjunta de
todos los estudiantes.

con evidentes

Se considera esencial iniciar el proceso
de la escritura teniendo en cuenta el
nivel de los estudiantes; antes de iniciar
con el reconocimiento y trazo de letras,
es fundamental identificar cdémo se ha
trabajado la motricidad fina y la lateralidad
en los primeros anos. Mediante las
actividades y la observacion de la practica
pedagdgica investigativa fue posible
identificar que tenian mayores dificultades
en el trazo correcto de las letras, porque la
mayoria de ellos presentaba una escritura
espejo. A medida que se hacia ejercicios
motrices y grafomotrices, las dificultades
fueron disminuyendo y de esta forma fue
posible aplicar efectivamente el método
de escritura y lectura de Emilia Ferreiro y
Ana Teberosky.

Las actividades de aplicacion de este
método hicieron posible evidenciar
que, si bien el nivel sildbico estaba
siendo superado por la mayoria de los
estudiantes, al iniciar a practicar el
nivel silabico-alfabético tenian algunas
dificultades para realizar la combinacién
de silabas en palabras u oraciones largas;
sin embargo, con las actividades de
participacién y de formacién de palabras
se les daba la solucién en el momento de
explicar la escritura y lectura de la unién
de varias silabas en una sola palabra.
Los estudiantes demostraron interés por
iniciar una lectura mas rapida de palabras
y la unién de las mismas, posibilitando
asi la formacion de un texto mas largo.
Efectuar las actividades de forma grupal



permitié que se despertara la motivacion
por hacer lecturas comprensivas, dando
respuesta a diversas preguntas e, incluso,
que la creacién de ese texto fuera hecha
con la participacidon de ellos y el grupo
investigador. Segun Jiménez y O’shanahan
(como se cita en Chala y Pérez, 2019), “la
fluidez de la lectura es necesaria para la
comprension; leer con velocidad, precision
y respetando los signos de puntuacion,
facilita la comprensién del texto” (p. 10).

En este sentido, es posible identificar que
el proceso desarrollado con los estudiantes
se ejecutd correctamente, respetando
el proceso de aprendizaje, sin dejar a
un lado la adquisicién de los niveles de
lectura y escritura con el fin de llegar a
realizarlos de una forma mas fluida y, cada
vez, con menos dificultades. Es primordial
iniciar la lectura en los estudiantes de
primaria desde la motivacion y el gusto,
mediante la practica y el ejemplo tanto
en la escuela como en el hogar; la lectura
no solo debe darse a través de las letras,
sino, mediante imagenes que despierten
su atencion y sean agradables a la vista.

Los nifios fueron mejorando dia a dia,
sin estar en el mismo nivel académico;
esto ocasiond utilizar mas tiempo, mas
actividades y mas disposicién por parte de
los docentes, para que todos estuvieran
en el mismo nivel y aprendieran de
forma significativa, tomando como base
las propias experiencias, dejandolos
explorar, ser ellos mismos, sin miedo a
equivocarse, para que se familiarizaran
con la tematica, se sintieran cémodos con
las actividades y, lograran el cometido
que se pretendio en el transcurso de esta
hermosa practica pedagdgica. Como todo
comienzo tiende a ser complejo, todo final
puede resultar satisfactorio y exitoso,
ya que es un trabajo mutuo, constante
y, sobre todo, que debe ser realizado
con amor y dedicacion, dando siempre
lo mejor, para que esas vidas que estan
siendo educadas académicamente, sean
vidas exitosas y con grandes aportes en
su recorrido.

Se debe tener claro que, la escritura
es un proceso que nho solo depende
académicamente de un proceso llevado en
la escuela, o que solo sirve para elaborar
procesos académicos; la escritura es un
objetivo de suma importancia para la
vida, dado que va a permitir tener una
comunicacién mas clara, precisa, con la
que se pueda expresar sentimientos,
emociones, despejar la mente, plasmar
la imaginacién, ya sea de una poesia, un
cuento, o un pequefo fragmento, en aras
de motivarlavidatantodelqueleecomodel
gue escribe. Para avanzar en los procesos
de escritura y lectura y con las actividades
desarrolladas, podemos decir que fue un
trabajo complejo tanto para nosotras
como docentes en formaciéon, como para
los estudiantes. De ambas partes se
consiguié resultados satisfactorios para
que los nifios aprendieran correctamente
y hubiera disposicién y una participacion
activa en el transcurso del proceso.

Es vital que al nifio se lo prepare para
aprender a escribir; esto debe venir
desde el hogar y fortalecerse mediante
la practica diaria dentro de la escuela, en
donde los docentes son los encargados de
generar esos habitos de lectura y escritura
en todas las areas escolares, como un
aprendizaje basico e irremplazable. Es
importante recordar que la escritura
permite a la persona expresar sus
sentimientos, emociones, experiencias
y pensamientos, creando un vinculo de
comunicacién constante con todo lo que la
rodea, en el que podra intercambiar ideas
y darse cuenta, con el paso del tiempo,
que lo aprendido con la escritura no fue
solo un capricho que se le ensend en la
escuela, sino que con ella se le brindd la
posibilidad de escribir y plasmar todo lo
que tenga en su mente (Roa, como se cita
en Martinez, 2018).

Por otra parte, para cumplir con el objetivo
de creacién del texto basado en un cuento
previo, se debia presentar un trazo
continuo y orden de letras, lo cual ayudaria
a la escritura y comprension correcta de
lo elaborado. En la escritura se evidencid,
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en la mayoria de los estudiantes, la
formacion de silabas, palabras y oraciones
que daban como resultado, un texto con
una buena estructura que iba acorde con
lo que se pedia. En este punto contaba
la imaginacion y lo que cada uno queria
expresar. En cada frase escrita plasmaron
Sus pensamientos y experiencias o, sus
conocimientos previos.

El desarrollo de la capacidad de imaginar
y escribir inicia y se fortalece en los
primeros grados de la primaria y, es
deber del docente y de la institucion,
aumentar su complejidad a medida que
van pasando los grados; esto ayudara
a que con el tiempo los nifios hagan
redacciones completas, realicen trabajos
escritos o desarrollen examenes con
preguntas abiertas. Es util tener en
cuenta que, al no desarrollar el buen
orden y trazo continuo de las letras
para escribir, todas esas actividades
que se pretende que desarrollen los
estudiantes, seran mas complejas vy
habra dificultades en su proceso de
aprendizaje (Martinez, 2018).

Esimportante mencionar que el proceso de
la lectura adquirido en algunas ocasiones
desde el hogar vy, fortalecido y practicado
a diario en la basica primaria, es de gran
influencia en el desarrollo integral de los
estudiantes, pues por su intermedio y
con el tiempo, estos podran relacionarse,
expresar y comprender el mundo que
los rodea. Ademas, la lectura ayuda en
el desarrollo del lenguaje; la expresion
oral posibilita el enriquecimiento del
vocabulario y aumenta el desarrollo de la
comprension, concentracién, creatividad
y la imaginacion (Cérdoba et al., como se
cita en Lorenzo, 2021).

Por esta razdén, se considera primordial
trabajar la lectura desde temprana edad,
observando el nivel de cada estudiante vy,
en consecuencia, crear actividades que
fomenten el proceso lector en cada uno
ellos. Segun Gallego y Hoyos (como se
cita en Lorenzo, 2021), “porque leer es
mas que decodificar; leer es comprender,

interpretar, crear” (p. 9); esto demuestra
que la lectura es un mundo infinito por
recorrer; son los docentes, los encargados
de dar las primeras bases y despertar el
gusto por los libros, lo cual llevara a que, a
medida que pasen los afios y la promocion
de grados escolares, la complejidad
lectora aumente notoriamente vy, por
ende, la curiosidad por buscar textos de
interés e interpretar lo que cada uno de
ellos quiere ensefar. La lectura no solo
se debe limitar a las areas escolares, sino
que debe aportar a la formacién del ser
y del conocimiento sobre tematicas que
llamen la atencién del estudiante.

El taller evaluativo y la lectura de
cuento, al realizarse de forma escrita e
individual, causd un poco de nervios en
los estudiantes, pero estos intentaron
recordar las actividades realizadas en
grupo y aplicaron lo que mas les ayudaba
a la comprension del texto. Leer de una
forma mas fluida les permitid leer de
dos a tres veces el cuento; con ello, al
momento de responder el cuestionario
planteado en el taller evaluativo, se
evidencid6 la  comprensién lectora
respecto a caracteristicas y acciones de
los personajes. La lectura también hizo
posible que los estudiantes plasmaran su
imaginacion mediante la representacion
grafica del cuento. Cabe resaltar que,
para evidenciar dicha imaginaciéon, el
cuento no iba acompafado de ninguna
representacion; esto se hizo con el objetivo
de que ellos fueran creando en su mente
el cuento, a medida que iban leyendo. Al
observar los dibujos, era satisfactorio ver
que el esquema corporal también fue uno
de sus avances.

Bajo este escenario y con los resultados
obtenidos, se pudo determinar que las
actividades didacticas implementadas
basadas en el método de Ferreiro y
Teberosky para estudiantes, si cumplieron
con el objetivo planteado, en su gran
mayoria, ya que se pudo evidenciar una
mejor escritura y lectura en actividades
de las diferentes areas; sin embargo, es
importante resaltar que, para un total



cumplimiento del método implementado,
se requiere mas tiempo y aplicacién de
ejercicios que lleve a los estudiantes a
fortalecer cada vez mas sus niveles de
escritura y lectura.

Conclusiones

Mediante el taller diagndstico se identificd
que los estudiantes del grado primero
presentaban dificultades en la escritura y
la lectura. El escaso manejo de los espacios
en los cuadernos y la escritura espejo
(lateralidad) presente en algunas letras
fueron las principales caracteristicas que
dificultaban las habilidades comunicativas
por medio de la escrituray la lectura, razén
por la cual se pudo concluir que estos se
encontraban en un nivel presildbico que
no estaba acorde con el nivel escolar
que les correspondia. Profundizar en la
investigacion llevé al grupo investigador a
implementar el método de Emilia Ferreiro
y Ana Teberosky.

El desarrollo de las actividades planteadas
y basadas en este método permitid
incorporar actividades de motivacion,
practica y aprendizaje en grupo, en las
cuales los estudiantes tuvieron espacios
de integracién, apoyo, ensefanza vy
practica que fortalecieron sus habilidades
en el aula. Desarrollar las actividades en
equipo como las de formacién de palabras,
identificacion de letras, construccién y
lectura del cuento motivé su participacién
y cred vinculos en los que todos se
ayudaban y ninguno era motivo de burla.
El aprendizaje colectivo permitié la
correccién a tiempo de algunos errores, la
aclaracién de dudas y el acompafiamiento
continuo por parte del grupo investigador.

Mediante el taller evaluativo fue
satisfactorio identificar los alcances de las
actividades planteadas y basadas en el
método de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky
desarrolladas en los procesos de escritura
y lectura en los estudiantes del grado
primero, las cuales cumplieron con el
objetivo propuesto inicialmente. Se pudo

evidenciar la importancia de saber con qué
nivel de escritura y de lectura llegan los
estudiantes para continuar con el trabajo
docente e incorporar en ellos lecturas
y escrituras cada vez mas complejas.
Los estudiantes, mediante el trabajo
desarrollado en la practica pedagdgica
investigativa, lograron alcanzar el nivel
sildbico alfabético en la escritura y en la
lectura, lo que les facilitard continuar su
aprendizaje con el nivel alfabético que se
logra mediante la practica y durante los
grados posteriores al grado primero.
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Resumen

El campo pedagdgico es un terreno que demanda de forma permanente,
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en la perspectiva critica sobre el saber pedagdgico, el rol del docente
y los retos para los maestros que se suscriben en los sistemas de
educacion estandarizados de Colombia, de tal manera que el sujeto
no replique estos sistemas hegemaénicos, sino que, desde una mirada
critica, logre emanciparse.

Para materializar un ejercicio reflexivo sobre los tépicos referidos, se
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de este articulo:éHasta qué punto los educadores actuales pueden ser considerados
actores dentro del campo pedagdgico?, ¢{Los educadores son agentes de cambio o estan
atrapados en la reproduccion de estructuras institucionales que limitan su autonomia
critica? Y, ¢Qué retos enfrentan los educadores criticos al tratar de promover una
pedagogia emancipatoria en un sistema formal estandarizado?
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Introduccion

El presente articulo de reflexiéon presenta
un analisis critico sobre el rol de los
educadores y el saber pedagdgico en
el contexto y las dinamicas del sistema
educativo formal estandarizado. Para
ello, se parte de la aceptacidon conceptual
que la educacidon vy, desde luego la
pedagogia, son un campo de disputa
(Ruiz, 2006) en el que histéricamente han
existido tensiones entre la reproduccion
de estructuras sociales dominantes vy
practicas criticas-emancipatorias que
buscan desafiar dichas estructuras. Ante
esta tension histdrica, resulta imperioso
abordar, desde una perspectiva critica,
el rol de los educadores y el saber
pedagdgico que se construye en la praxis
educativa, para poder comprender las
posibilidades y limitaciones del poder
pedagdgico en la actualidad.

El desarrollo de este ejercicio reflexivo se
adelantardaapartirdetrescuestionamientos
fundamentales: (1) ¢éHasta qué punto
los educadores actuales pueden ser
considerados actores dentro del campo
pedagdgico? Su respuesta permitird
identificar el lugar que ellos ocupan en la
construccion del saber pedagdgico; (2)
¢Los educadores son agentes de cambio
o estan atrapados en la reproduccién de
estructuras institucionales que limitan su
autonomia critica?, con lo que se pretende
realizar un analisis y wuna reflexidn
tendientes a explicar las posibilidades que
desde la pedagogia se tiene para asumir la
educacion como una practica de libertad
y no como una simple reproduccién de los
discursos hegemonicos; (3) Por ultimo,
se indaga en los retos que enfrentan los

educadores criticos al tratar de promover
una pedagogia emancipatoria en wun
sistema formal, lo cual se ha convertido en
una de las preocupaciones mas urgentes
en el debate pedagdgico contemporaneo;
para ello se intentard dar respuesta
al siguiente interrogante: ¢éQué retos
enfrentan los educadores criticos al tratar
de promover una pedagogia emancipatoria
en un sistema formal estandarizado?

Cada una de las ideas que sustentan las
respuestas a los interrogantes planteados
en este articulo busca constituirse como
un aporte al debate publico sobre los
roles, las posibilidades y las limitaciones
que los educadores colombianos tienen,
respecto a la necesidad de resistir y
reimaginar desde su saber pedagdgico,
el embate de la ideologia dominante
y la instrumentalizacién de la escuela
como escenario para la reproduccion
de los discursos hegemodnicos y de las
estructuras sociales de poder.

Desarrollo

El campo de la pedagogia ha sido
considerado como un espacio de relaciones
de poder en el que se dirimen roles,
tematicas, discursos, politicas y actitudes
hegemodnicas de jerarquizacién entre los
distintos actores (Foucault, 1970; Bernal
y Martin, 2001). En suma, la dindmica de
poder se manifiesta en la legitimacion e
imposicién del poder de alguien o algo
sobre otro u otros, y estos se disponen en
actitud de ratificar, justificar y reconocer
este poder y autoridad (Bourdieu, 2011;
Runge et al., 2018). Esta nocidn se expresa
a partir de la organizacidon y definicién
de los roles en una cadena de mando



mediada por elementos linglisticos y
simbdlicos que sostienen a los actores en
dicho poder.

Desde el anterior entramado comprensivo,
se plantea para la reflexién, tres
pesquisas que guiaran el analisis de la
concepcion critica de la pedagogia como
apuesta para la emancipacién social de
reinvencion de la légica de poder a lo
largo del presente articulo. El primero
de los interrogantes plantea: ¢Hasta qué
punto los educadores actuales pueden ser
considerados actores dentro del campo
pedagdgico? lo que centra la red de poder
como evidencia en las politicas publicas
educativas que buscan dar respuesta
a diversos estandares internacionales,
en los que poco se visibiliza y se tiene
en cuenta los ambientes y contextos
particulares de cada comunidad, a partir
de los cuales se exige ciertos resultados;
también se obvia registros historicos y
culturales que no permiten encajar (Diaz-
Villa, 2019), parcial o totalmente, en
las mediciones propuestas; un ejemplo
claro son las zonas de dificil acceso o en
situacion de violencia, asi como aquellas
poblaciones étnicas y ancestrales que
tienen como finalidad la conservacion de
sus tradiciones.

En complemento, Giroux (2011)
manifiesta en su pedagogia critica, que
las politicas, las disposiciones legislativas
y los estamentos educativos responden
a légicas y movimientos del mercado
y, que esto, de manera directa se ve
en la aplicacion de normas, matrices
de evaluacion para el profesorado,
en sus planeaciones educativas, en
la profesionalizacién y tecnificacion
desmedida, afectando y promoviendo
esas redes de poder, y que profesores y
estudiantes son el Ultimo eslabdn de la
cadena educativa, la cual no se agota en
la escuela ni en lo que el docente le pueda
aportar, sino que trasciende y afecta a
la cultura, la sociedad y la familia. Asi,
frente a los discursos circundantes que
fomentan y ayudan a enquistar el discurso

de poder y a partir de ellos direccionar
saberes en el marco de las relaciones de
poder y la permanencia de las mismas,
es necesario que el docente asuma la
responsabilidad de incentivar la reflexion
sobre el contexto social, cultural y politico
no solo de su regién sino de su pais, y esto
se da a partir del analisis de los discursos,
las teorias, de suerte que se pase de un
pensamiento dogmatico a uno critico, el
cual también es susceptible de analisis y
reflexion (Cassany, 2005).

En el marco de este panorama, la
pedagogiatienecomounadesusmisiones,
orientar al ser humano; por tanto,
desde la academia se hace imperativo el
ejercicio reflexivo, para generar a partir
de él, los espacios correspondientes a
analizar esos procesos de dominacién vy,
un espacio de emancipacioén. Para tal fin,
se requiere advertir de ciertos peligros
evidentes en la practica docente; uno de
ellos es la rutinizacién, la cual hace que
el profesor caiga en un circulo vicioso
en donde hace lo que aprendié a hacer
o lo que vio hacer a otros vy, lo repite
constantemente sin tener en cuenta
grados de aprendizaje, nuevas formas
del saber o comprensiones sobre el
fendmeno epistémico a tratar, contexto
del auditorio y metodologias nuevas
que permiten llegar a los estudiantes
de una forma distinta, de modo que
el curriculo sea mas eficaz, adaptado
y pertinente para los estudiantes. Por
ello, el docente debe ponerse alerta y
realizar un ejercicio reflexivo sobre su
praxis (Runge et al., 2018).

De esta manera, un ejercicio de lucha
frente a los poderes hegemodnicos en el
ambito educativo se traslada al campo
de transmision cultural, para conocer
el posicionamiento de individuos vy
grupos sociales en discursos y practicas
dominantes y en las formas de control,
e indagar cdmo a través de practicas y
lenguajes intrinsecos son transmitidos
los modelos de vida, se aprende a actuar
como miembro de un grupo social, se



asume los distintos modos de pensar y
las competencias, creencias, conductas,
maneras y valores, que constituyen el
sustrato de ser del sujeto (Diaz-Villa, 2019).

Ahora bien, resulta necesario adentrarnos
en un cuestionamiento que permita
comprender el rol y la decisién politica
que reside en el quehacer pedagdgico
de los educadores; por ende, surge el
siguiente interrogante: éLos educadores
son agentes de cambio o estan atrapados
en la reproduccidon de estructuras
institucionales que limitan su autonomia
critica? Sin duda alguna, esta pregunta
resulta trascendente en el marco de los
estudios pedagdgicos modernos, pero,
a la vez, es un cuestionamiento que ha
estado adherido al quehacer del docente
desde tiempos remotos.

La educacion -y desde Iluego también
la pedagogia-, es atravesada por las
estructuras de poder (Zuleta, 1995); desde
luego que esta intencién de ‘moldear’ el
sistema educativo a las necesidades de
la industria, del poder econdmico y de
las agendas informativas de los grandes
medios de comunicacién, exigen al docente
la toma de una decision politica en la que
debe definir si accede a ser un reproductor
de las bases estandarizadas con las
gue se orienta el sistema de educacion
formal colombiano o, si por el contrario,
gesta una praxis en la que estimule el
pensamiento critico y resignifique algunos
de los componentes del sistema en el que
esta inmerso. Esta compleja dicotomia
hace que los educadores sean vistos no
solo como ‘instructores’ o ‘agentes de
formacion intelectual’, pues pese a la
presencia del poder y de sus estructuras
sociales dominantes en la dindamica de la
escuela, los educadores se reservan el
derecho a poder erguirse como sujetos
politicos con capacidad de transformacion
y, sobre todo, con voluntad para renunciar
a seguir la ruta de la reproduccién de
lo hegemodnico y del poder sistémico y
emprender caminos de emancipacion
(Freire, 1970).

Autores como Paulo Freire (1970), Henry
Giroux (2011), Michael Apple (2008) y
Pierre Bourdieu (2011) han realizado
disertaciones que permiten comprenderen
un mayor nivel, como el sistema educativo
se configura en un espacio de control
social con posibilidades de transformacion
y emancipacion. Estos estudiosos de la
sociologia de la educacién, coinciden en
sefalar que los docentes son ‘agentes de
cambio’; no obstante, también sefialan que
dicha capacidad de transformacion esta
profundamente condicionada por aspectos
estructurales del sistema educativo; es
decir, que existen limitaciones muy serias
que restringen la praxis critica de los
educadores, sin que esto signifique que
resulte imposible apartarse del discurso
reproduccionista de los sistemas de poder
o que la criticidad y la emancipacién en la
educacion sean una simple utopia.

Segun Freire (2004), los educadores
pueden constituirse en agentes de
cambio, pero, para lograrlo deben asumir
que la educacion es un acto politico que
encierra intereses y poder; por ende,
deben vencer la idea de que la educacion
es neutral, como sefiala “la educacion
nunca fue, es, o puede ser neutra” (p.
45). Este planteamiento es una clara
invitacion para que los educadores
colombianos comprendan que detras del
curriculo, de la estandarizacién, de los
derechos basicos de aprendizaje y de las
multiples politicas u orientaciones que
sustentan el sistema educativo nacional,
hay rastros de poder que estan irrigados
intencionalmente por las estructuras
sociales dominantes; de ahi que, resulta
fundamental que cuando el maestro
identifica estas intencionalidades del
poder ancladas en el sistema educativo,
la decision politica no puede ser la simple
reproduccidon o la instrumentalizacion de
la pedagogia para satisfacer las demandas
del poder enquistado, sino que, como
sostiene Giroux (2011), los educadores
son intelectuales publicos, lo que los debe
conducir a promover el pensamiento
criticoy la accién transformadora; es decir,



a confrontar y subvertir los mecanismos
de control que residen encriptados en
nuestro sistema educativo.

Es necesario acotar que la tarea de abrir
el camino para un quehacer pedagdgico
criticoy emancipatorionoresultafacil, pues
son multiples los factores estructurales y
de presidn que el sistema educativo y las
instituciones de poder utilizan para anclar
a los educadores, a una praxis ‘modelada’
y ‘controlada’. Al parecer, el sistema
educativo contemporaneo se inclina por la
reproduccién ideoldgica de las relaciones
de poder y promueve una cultura ‘oficial’
gue refleja, muchas veces, los intereses de
la clase dominante y que hasta determina
el qué y el cdmo ensefiar-evaluar (Apple,
2008). En consecuencia, si los educadores
colombianos no son conscientes de la
presencia del poder hegemodnico en medio
de la praxis educativa, dificilmente podran
dejar de ser reproductores voluntarios
o involuntarios de los intereses que las
instituciones socialmente dominantes
han disefiado y enquistado en el sistema
educativo nacional.

Finalmente, ante la pregunta que guia
este apartado: ¢éLos educadores son
agentes de cambio o estan atrapados
en la reproduccién de estructuras
institucionales que limitan su autonomia
critica? La respuesta es contundente,
pues se puede sefialar con claridad
gue los educadores no estan atrapados
en la reproduccidon de estructuras
institucionales o dominantes, aunque,
como se advirtié en parrafos anteriores,
el sistema busca limitar la libertad y
el sentido critico de los maestros; no
obstante, hay que empezar a asumir con
mayor consciencia el oficio de educar;
hay que comprender que la educacion
es un acto politico y que el poder
con sus estructuras hacen parte del
sistema educativo y que, desde el saber
pedagdgico, los educadores estamos
Ilamados a ser ‘agentes de cambio’, como
dice Freire, y a promover una educacion
con nociones criticas y emancipatorias.

Entre tanto, siguiendo la linea de lo
planteado por Runge et al. (2018) la
mirada critica de “la pedagogia trasciende
los postulados de la perspectiva
hermenéutico-interpretativa desde Ia
Escuela de Frankfurt” (Cassany, 2005,
p. 271), para dar paso a una corriente
gue analiza los intereses ocultos tras
las dindamicas de poder que brotan en la
escuela por medio de planes, ideologias,
contenidos y curriculos ocultos. De tal
modo, la pedagogia critica ubica su centro
en el estudio de las diversas formas de
dominacién a las que se hace frente para
una liberacion de la sociedad, lo cual
supone ver el espacio social como un
lugar de batalla en el que hay colectivos
minoritarios que se sobreponen a una
mayoria oprimida.

Esta mirada critica busca adentrarse
en las contradicciones socioculturales
para dar una explicacion a las formas de
perpetuar la desigualdad social, étnica,
econdmica, cultural y de género desde
los mismos contenidos educativos y, en
contraposicion, plantea una vision de
autonomia, de respeto por la otredad y la
diversidad. Mas alla de ello, estas nuevas
formas de entender la realidad educativa
invitan a pensar la tercera pesquisa
de cara a la realidad nacional, mediada
por estandares, evidencias, resultados
y mediciones: {Qué retos enfrentan los
educadores criticos al tratar de promover
una pedagogia emancipatoria en un
sistema formal estandarizado?

Lo anterior sugiere pensar escenarios
de luchas histéricas de los movimientos
educativos, sociales y politicos de
resistencia en la agenda de América
Latina, que invitan a repensar Yy
reconstruir las realidades con una mirada
critica. Desde este camino, emergen
procesos que cruzan el saber pedagdgico
para interactuar con las dimensiones de
la emancipacién social y personal, vistos
como una ética de transformacion para
la construccion de otros mundos posibles
(Mejia, 2011, p. 18). En este sentido ultimo,



la concepcidn del saber se orienta hacia
la reinvencion de las légicas de poder
y, a su vez, ubica la pedagogia desde
elaboraciones propias que se erigen
con las realidades circundantes que
atraviesan lo politico y lo pedagdgico
(Torres, 2008).

De tal suerte, desde los pensadores
de la lucha independentista asumidos
como base de esta perspectiva
tedrica, se habla de una educacién que
reconoce lo popular al educar a quien
educa para liberarlo de mecanismos
de coercién y poder (Rodriguez, 1979).
Asi, una educacion liberadora coincide
con el desarrollo de construcciones
conceptuales como postura critica a las
culturas colonizadas para avanzar hacia
la importancia de nuevos lenguajes y
constructos propios desde adentro de
las realidades latinoamericanas.

En esa via, Freire (1970) aporta
a la discusién de los movimientos
intelectuales para avanzar en la
consolidacién de una perspectiva critica
hacia una episteme del saber desde
nociones que senalan la emancipacion
econdmica y politica. Asi, esta relacion
entre saber y conocimiento debe ser
dialégicay profunda, para dar paso a los
saberes que emergen de las practicas.
Con la creacién de nuevos saberes,
apuestas y sentidos, se visibiliza otras
maneras de conocimiento que son
gestadas entre y desde la sabiduria de
la gente (Fals-Borda, 1971), concebidas
como un saber popular que es, muchas
veces, invisibilizado y negado por
discursos académicos dominantes
que, de algin modo centralizan el
conocimiento como unico y legitimo.

Sobre aquella mirada, Mejia (2011)
afirma que la escuela no puede
ser reducida a ser un espacio
de transmisidn  sistematica de
contenidos, sino que es el lugar para
apropiar y desarrollar las culturas, los
imaginarios colectivos, las relaciones

sociales escolares, entre otros, declarando
una maxima discursiva: “no hay escuela ni
educacién ni pedagogia sin contexto, sin
historia, sin lenguaje -el cual hace visibles
los intereses- y sin poder” (p. 66).

Al respecto, conviene pensar los desafios
de crear pedagogias que respondan a los
contextos, descentrando el saber pedagdgico
de la escuela, que rescate lo educativo en
su aspecto de socializacidon que se da en los
varios espacios de la cotidianidad y, a su
vez, que construyan nuevas identidades y
modos de percibir el mundo, de suerte que,
en el campo de batalla el conflicto se articula
con el control, y a partir de ahi, surgen
resistencias a una especie de sujecidon no
visible en el que el poder existente excluye,
segrega y domina a un grupo mayoritario.

Desde esa ldgica, las resistencias que surgen
al interior de aquellas dinamicas de poder
“dan lugar a un campo emergente que se
contrapone alas desigualdades, al dominio de
ciertos colectivos, para afianzar una mirada
comprensiva de lo ético, estético y politico
en el acto educativo” (Mejia, 2011, p. 91).
Justamente, ese animo de transformacion
permite idear propuestas que apunten
a una nueva sociedad desde la praxis
pedagdgica cotidiana y las acciones criticas,
hallando espacios de oposicion que hacen
visibles las desigualdades, que posibiliten la
reflexividad y sostengan subjetividades, que
se interroguen por el lugar de lo sensible y lo
humano, al reconocer las pedagogias como
expresiones de la verdad social desde el
sujeto que lo experimenta (Foucault, 1996).

En consideracion, reconceptualizar el poder
implica llevarlo mas alld del asunto politico
y econdmico, acercandose a las maneras
como se configura a si mismo a todo nivel;
esto permite la emergencia de nuevos
lenguajes que ubiquen la tarea critica en
la esfera del cambio social, “a partir de un
didlogo que abrigue los saberes diversos
que se diferencian culturalmente” (Mejia,
2011, pp. 132-133); es asi como toda accion
educativa debe ser estimada por el educador
como una negociacién de cultura que media



los contenidos académicos y las maneras
de aprender, desde adentro y afuera en la
estrecha y dinamica relacion pedagdgica.

Discusion

En el marco del analisis reflexivo se
evidencia la presencia directa e indirecta
de ciertas redes de poder en la escuela,
las cuales se dan a partir de politicas
publicas, posturas cientificistas de
tendencia positivista alejadas de las
variables humanas, organizacién del
curriculo, perfilamiento de un modelo
docentetecnificado u operalizado, modelos
estandarizados de evaluacidén punitiva
docente, exclusién e inclusion desmedida
de métodos tecnoldgicos para el quehacer
docente, realidades que responden a la
puja entre demanda y oferta del mercado
y que, en algunas ocasiones, coinciden,
y en otras no, con las necesidades de los
individuos y su contexto. Estas tendencias
fluctian entre el reconocimiento de roles
y los discursos que son generados a partir
de las redes de poder.

Bajo este escenario, la postura que
referimos se aleja y contraria a lo
que Sacristan (2010) plantea como la
institucionalizaciéon, Quijano (2014) vy
Vilas (2013) como una objetivaciéon del
poder que permite el direccionamiento
cultural y social de los individuos, propio
del poder hegemonico, que tiene como fin
determinar cierto orden del entorno, algo
parecido a un status quo en el cual reina
el orden de las cosas, lo cual se puede
entender como una manera de uniformar
los individuos; en consecuencia, que la
figura de poder radica en cierta disciplina
y orden para asumir los roles en torno al
sistema de poder.

En el marco de la reflexidén realizada es
importante el reconocimiento de las luchas
histéricas en América Latina, generadas
frente a estas oleadas sistematicas de
imposicion del poder bajo la batuta o el velo
de politicas educativas, gestién de calidad,
privatizacion del sistema educativo,

penalizacién por ejercer el derecho a la
protesta, entre muchas mas, que denotan
la imposicion del poder que pretende
acallar el pensamiento critico o controlarlo
y, en algunos casos, limitar el quehacer
docente a actividades administrativas
documentales, operacionalizacion de
las funciones e imposicion de modelos
pedagdgicos estandarizados con un
registro curricular rigido que no permite
las adaptaciones necesarias de acuerdo
con el contexto sociocultural.

Por esta razon, mencionamos
anteriormente la necesidad del docente,
de marcar diferencia con estas lineas
totalizadoras y rotuladoras que minan la
autonomia y la libertad en el marco de la
lucha constante por la emancipacion del
sujeto desde las aulas, razén por la cual,
el docente se debe alejar de la postura
de ser un operador pedagdgico que solo
replica informacién de un manual, por
lo que debe asumir la responsabilidad
propia de su vocacion en cuanto a ser
agente de cambio a partir de la reflexiéon
constante de su ser y quehacer en el aula,
de suerte que promueva el pensamiento
critico, genere redes de didlogo y analisis
de fendmenos epistémicos y sociales,
en pro de la libertad de pensamiento,
la inclusién y el reconocimiento del otro
en sus particularidades, en palabras de
Freire, un ser politico (Giroux, 2023, como
se cita en Cassany, 2005).

Las preguntas que intentamos desarrollar
y exponer en este articulo apuntan a
la labor del docente en el marco de su
ejercicio, quien se ve permeado por
situaciones de poder, las cuales entran
en lucha con los postulados y la labor del
mismo, de modo que estas situaciones
no permiten el desarrollo en su totalidad
de la competencia critica-analitica, ya
gue intenta generar modelos, estructuras
rigidas en donde el estandar a partir del
cual se organiza, termina siendo impositivo
y limita su labor y las posibilidades y
potencialidades desde el aspecto critico
para los estudiantes.



Ahora bien, como antes advertimos sobre
la rutinizacion del docente, asi mismo es
menester poner sobreaviso que, aquello
que ensefa el docente también es
susceptible de ser criticado, analizado vy
refutado, de forma que él no se excluya
de este proceso. Dewey (1989), en
cuanto al pensamiento reflexivo, plantea
que este se da a través de habilidades y
actitudes, por lo que es necesario saber
técnicas y métodos para aprender, pero
también y no menos importante, tener
una apertura de mente, entrega a la
vocaciéon asumida y responsabilidad.
Bernal y Martin (2001), en su dialéctica
entre el saber y poder, plantean que el
discurso estad ligado inexorablemente al
poder, ya que tiene como fin ultimo, la
verdad (o es lo que se sospecha en la
mayoria de los casos), y por ello intenta
convencer, y por tanto que sea aceptada,
por lo que es necesario conocer los
criterios, procedimientos e instituciones
sobre los cuales el maestro realiza sus
analisis. Ejecutar este ejercicio permite,
parcialmente, que aquello que se devela
en este articulo no sea unidireccional: del
maestro a politicas o sistemas educativos
o sistemas de poder, sino que también
lo incluya y, en consecuencia, no caiga y
replique aquellas cosas que denuncia.

Conclusiones

La pedagogia estd intrinsecamente
vinculadaalasrelacionesde poder, entanto
puede delimitar los contenidos, curriculos
y conocimientos que son considerados
validos, y que en su transmision pueden
acrecentar desigualdades sociales vy
de relaciones de dominacion; de ahi la
necesidad de mirarlos criticamente a la
luz de las profundas transformaciones que
el mundo actual exige. En tal sentido, los
educadores no se asumen limitadamente
como transmisores de conocimientos, sino
como facilitadores de procesos criticos que
orienten el desarrollo y cuestionamiento
entre los estudiantes en procesos de
verdadera transformacién social y, esto

sugiere una mirada hacia adentro hacia el
poder y las propias practicas educativas.

Ademas, el actuar del educador no puede
serinferior a las historicas luchas gestadas
por los movimientos sociales, politicos,
sindicales, comunitarios, entre otros,
ante las formas de control del sistema
estandarizado; solo asi, se avanza en la
visibilizacion de complejas realidades de
Latinoamérica profunda, ante el desafio
de cambiar las dinamicas de opresion y
exclusion social. Asi, emerge el desafio de
trabajar en la practica cotidiana mas alla
de los discursos al entender las formas
de control, poder y la actualizacién de
nuevos modelos conceptuales vigentes
cimentados en teorias criticas que
nacen como una respuesta y, al mismo
tiempo, como fuerza transformadora
de las sociedades, en la busqueda del
reconocimiento de las minorias con sus
epistemes y cosmovisiones propias.

Esta mirada critica descentra el
aprendizaje escolar y el estructurado
tiempo que gira alrededor de lo curricular,
ubicando al saber pedagdgico como aquel
gue convoca a la diversidad y la pluralidad,
reconociendo la diferencia, las formas
varias de conocimiento y de las multiples
experiencias culturales que enriquecen
los escenarios educativos que, en ultimas,
se contraponen a la tendencia cientifica
de imponer unos modos de conocimiento
del poder dominante.
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Resumen

Las consecuencias del deterioro medioambiental se han vuelto cada
vez mas evidentes y estan afectando el desarrollo sostenible de las
comunidades. Algunos paises y organizaciones han comenzado a
tomar acciones para cambiar los comportamientos que afectan al
ecosistema; sin embargo, estos esfuerzos no son suficientes, porque
la huella ecoldgica aumenta cada dia. Por lo tanto, es crucial fortalecer
la formacion, especialmente la educacién ambiental con la visién
espiritual franciscana, la cual nos ensefia a vivir en armonia con el
ambiente y bajo un profundo respeto por la vida.

El municipio de San Bernardo, Narifo, se caracteriza por la produccién
de fique, una materia prima natural que puede reemplazar al plastico
y otros materiales sintéticos, pero, el desaprovechamiento de los

El articulo hace una reflexidn sobre la importancia de la educacién ambiental respecto a la
espiritualidad franciscana para lograr cambios significativos en la conservacion de los recursos
naturales en el municipio de San Bernardo, Narifio.
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desechos generados en esta actividad representa un reto ambiental que debe ser
abordado; en este punto, la educacién ambiental cobra especial relevancia si se maneja

desde la vision espiritual franciscana.

Palabras clave: educacién, medioambiente, desarrollo sostenible, pobreza

Introduccion

A futuro, es inevitable que la falta
de recursos y de espacios propicios
para la vida conlleve el aumento de
problematicas como la pobreza, el
hambre, la falta de acceso a servicios
de salud y educaciéon, profundizando
aun mas los problemas ambientales
y sociales existentes. Se debe tener
en cuenta que las nuevas tecnologias
y todo el desarrollo en biotecnologia,
genética y en armas nucleares, pueden
acelerar el deterioro del medio ambiente
y, por tanto, el fin de la vida en la
Tierra. Por lo anterior, es importante
mantener diferentes alianzas y acuerdos
internacionales en cuanto al control de
todas las tecnologias que impliquen dano
a la naturaleza, asi como, fortalecer
aquellas practicas que estén dirigidas a
la conservacién de los ecosistemas.

En este sentido, es relevante voltear
la mirada hacia el uso y mejoramiento
de recursos naturales que permitan la
obtencién de materiales biodegradables
gue mejoren cadenas productivas que
han estado estancadas durante décadas
por el uso excesivo de materia prima
procedente de productos quimicos,
como es el caso de los derivados del
fique, del cual se puede generar fibras
y otros materiales aprovechables y que,
producidos en masa, pueden mejorar la
calidad del ambiente y la vida de muchos
agricultores.

Por lo anterior, se requiere tecnificar
y fortalecer la cadena productiva. De
acuerdo con Echeverri et al. (2015), de
una hoja de fique solo se utiliza el 4 %,
que corresponde a la fibra, mientras que
el 96 % restante (bagazo) se desperdicia,

generando importantes problemas
ambientales. Actualmente, en el municipio
de San Bernardo se benefician alrededor
de 500 familias y, existe aproximadamente
un milléon de plantas de fique, con una
produccion anual de 1080 toneladas. Cabe
sefialar que, en la produccién del fique no
se utiliza ninguna tecnologia y el nivel de
cuidado es bajo; ademas, la mano de obra
es mayormente familiar, especialmente
durante la época de cosecha.

El municipio cuenta con la Asociacidn
Agroambiental y Productora de Fique y la
Cooperativa Multiactiva de Productores
e Industrializadores de Fique del Norte
de Narino Ltda. Segun Eliecer Silva,
representante de la primera, en su
centro de compra de las fibras de
fique reciben, ademas de la produccién
local, la produccién de algunas veredas
de municipios vecinos como Alban,
Tablén de Gomez, Belén y La Cruz,
que corresponde a 400 toneladas
al ano. Desde alli, se comercializa
principalmente a Empaques del Cauca y
Empaques de Medellin. En San Bernardo,
el precio de compra del kilogramo de
fibra es alrededor de 2500 pesos, que
deja aproximadamente un ingreso anual
de tres mil seiscientos setenta millones
de pesos. Aunque parezca un ingreso
considerable, muchas veces no alcanza
a cubrir los costos de produccidn.

En San Bernardo y en Narifio, el cultivo
se realiza mediante siembra dispersa,
compacta y asociada. Sin embargo,
debido a la baja rentabilidad del mismo,
en algunos sectores se esta aumentando
la siembra asociada a cultivos como
tomate, café, cafia de azucar y frutales.



Desarrollo

El estudio de Echeverri et al. (2015)
resalta la cadena productiva del cultivo
y su efecto en el medio ambiente, ya
gque se aprovecha un bajo porcentaje
de la hoja de fique; el resto, es decir, el
bagazo, causa contaminacion ambiental.
Para hacer que el sector sea rentable, es
fundamental explorar alternativas que
permitan utilizar la mayor parte de la hoja
y desarrollar nuevos productos a partir de
la fibra. También es importante considerar
la competencia con los plasticos, un
sector econdmico robusto que invierte
considerablemente en investigacién.

La fibra del fique tiene numerosas ventajas
en comparacion con las fibras plasticas. Su
tiempo de degradacion es mucho menor
y, al descomponerse, se convierte en
abono organico. Sin embargo, su proceso
de extraccion y transformacién crea
graves problemas ambientales debido a
la contaminacion hidrica que ocasiona.
Durante la extraccién y el lavado de
las fibras, los residuos son depositados
directamente en los suelos y fuentes
hidricas cercanas, como las quebradas
San Bernardo y El Rollo en el municipio
de San Bernardo. Los jugos producidos
durante este proceso contienen altos
niveles de azlcares, proteinas, esteroides,
minerales y otras sustancias que pueden
resultar toxicas para la vida acuatica.
Segun el Ministerio de Agricultura (2019),
estos jugos pueden ser mas téxicos que
algunos fungicidas y herbicidas.

A pesar de que el figue es un excelente
producto y una alternativa prometedora
para reemplazar las fibras plasticas,
el proceso de transformacion utilizado
actualmente representa una practica
ambiental deficiente debido a su alta
contaminacion de las fuentes hidricas,
frente a lo cual, en investigaciones
realizadas sobre el cultivo y en general
sobre este importante sector econdmico, se
ha encontrado diversas problematicas de
tipo medioambiental y los potenciales usos
como alternativa econédmica sostenible.

De acuerdo con el Ministerio de Agricultura
(2019), en Colombia, el procesamiento
agroindustrial del fique produce alrededor
de 20,8 toneladas de residuos por
hectdrea cultivada, que consisten en
jugo y bagazo, eliminados en el medio
ambiente, provocando problemas de
contaminacion. El bagazo de fique posee
un alto valor calorifico y concentraciones
significativas de celulosa y hemicelulosa,
ademas de una relacién favorable entre
carbono y nitrégeno, lo que permite su
tratamiento a través de la conversion
anaerobia. Este estudio se centrdé en la
produccién de biogas utilizando el bagazo
de fique, empleando como indculo, una
mezcla de liquido ruminal y lodo de
estiércol de cerdo.

Echeverrietal. (2015) centraron su estudio
en todos los aspectos relacionados con el
cultivo del fique, la extraccidon de la fibra
(cabuya), sus usos y su comercializacion.
Su objetivo fue recopilar y sistematizar
la informacion dispersa en un solo texto,
para encontrar como hacer rentable este
sector, hasta el momento inviable debido
al bajo precio de la cabuya. Por esta
razoén, se ha venido investigando sobre
los subproductos y productos nuevos
derivados de la cosecha.

Veldsquez-Florez y Vélez-Salazar (2020)
llevaron a cabo un disefio conceptual
para una planta dedicada a la extraccion
de saponinas del jugo de fique. Las
saponinas son un grupo de moléculas con
aplicaciones industriales, especialmente
en el sector alimentario, donde son
utilizadas como estabilizantes de espuma
en bebidas gaseosas. Para su estudio
realizaron una revisién bibliografica
que evalud la aplicabilidad, métodos de
extraccién y aspectos econdmicos de las
saponinas a nivel global. Los resultados
indicanquelafloculacionesunaalternativa
viable para la extraccion de saponinas
del jugo de fique. Las conclusiones
evidencian que el uso de policloruro de
aluminio (PAC) como floculante, gracias
a su capacidad para eliminar materia



organica y su selectividad, favorece la
recuperacion de saponinas durante el
proceso de clarificacion.

Mufioz-Vélez et al. (2014) evidenciaron
que las fibras naturales de fique, debido
a sus propiedades fisicoquimicas,
mecanicas y térmicas, representan una
alternativa viable para el refuerzo de
plasticos y matrices poliméricas. Estas
fueron sometidas a modificaciones
superficiales = mediante tratamientos
quimicos utilizados convencionalmente
para mejorar la compatibilidad entre las
fibras naturales, que son hidrofilicas, y las
matrices de naturaleza polimérica, que
son hidrofébicas.

Quintero et al. (2014) estudiaron Ia
digestion anaerdbica del bagazo del
fiqgue. De acuerdo con las caracteristicas
fisicoquimicas, losresiduoslignoceluldsicos
de los cultivos de fique (bagazo) son una
fuente adecuada para la produccion de
biogas.

Moreno y Bustamante (2018), por su parte,
destacan que el fique es una fibra natural
con mucho potencial y oportunidades;
enfocaron su investigacién en comprender
la fibra desde su identidad mediante una
caracterizacion sensible, fisica y quimica,
lo que permite desarrollar alternativas de
aplicaciones del material en el area del
disefio de vestuario. Esto diversifica los
usos de la fibra y otorga un gran valor
agregado en el desarrollo de productos,
contribuyendo al desarrollo de toda la
cadena productiva del fique y del sistema
de la moda. Desde el disefio se puede
impulsar y encontrar nuevos nichos de
mercado que favorecen enormemente
al desarrollo social y sostenible, ademas
de la creacién de propuestas de diseno
alternativas y competitivas que respondan
a dindmicas de un disefio mas consciente,
justo, responsable y con una identidad
mas propia de Colombia.

Mufioz-Vélez et al. (2014) identificaron
que las nanofibras de celulosa pueden
ser utilizadas para la produccion de

materiales plasticos reforzados con un
menor contenido de polimeros, lo que
contribuye alareducciéndelasemisiones
de CO, y, por ende, a la mitigacién del
efecto invernadero. En esta propuesta se
sugiere la fabricacion de agitadores de
café a partir de polipropileno reforzado
con nanofibras de celulosa derivadas
de residuos agroindustriales del fique,
un producto agricola de significativa
relevancia econdmica en el pais. El
objetivo es desarrollar mezcladores
de café que utilicen como base de
fabricacion la nanofibra de celulosa, en
combinaciéon con un bajo porcentaje
de polipropileno, lo que facilitara una
biodegradaciéon mas rapida y sostenible
en términos medioambientales.

Estas investigaciones contextualizan
el panorama del cultivo de fique vy
la forma como se puede aprovechar
los subproductos para reducir |la
contaminacion medioambiental. Al llevar
esta situacibn como muchas mas a
contextos generales y sin fronteras, ya
que el medio ambiente afecta a todos
los paises, es importante destacar que,
en el futuro, es inevitable que la falta de
recursos y espacios adecuados para la
vida provoque un aumento de problemas
como la pobreza, el hambre, la falta de
acceso a servicios médicos y educativos,
lo que empeorara aun mas los problemas
ambientales y sociales que ya existen.
Ademas, las nuevas tecnologias y todo
el desarrollo en biotecnologia, genética
y armas nucleares pueden acelerar el
deterioro del medio ambiente y, por tanto,
el fin de la vida en la tierra. Por lo anterior,
es relevante crear alianzas y acuerdos
internacionales en cuanto al control de
todas las tecnologias que impliquen dafo
a la naturaleza, asi como, a fortalecer
aquellas practicas que estén dirigidas a
la conservacién de los ecosistemas (Papa
Francisco I, 2015).

Independientemente de nuestras
concepciones religiosas, politicas vy
culturales, debemos entender que



somos parte de la naturaleza; que la
Tierra viene de un proceso constante de
evolucion y que hacemos parte de ella.
Debemos cuidarla o, nuestros malos
comportamientos nos llevaran a nuestra
propia extincion, mientras que otras
especies seran capaces de sobrevivir
adaptandose a las nuevas condiciones y
asi la Tierra seguira su proceso natural
de evoluciéon (Papa Francisco I, 2015;
Delors, 1996).

Muchas problematicas medioambientales
como la deficiencia de agua potable,
grandes periodos de sequias, falta de
alimentos, extincién de especies y pérdida
de la biodiversidad son consecuencia
de muchos comportamientos humanos,
entre ellos, la expansion de las fronteras
agricolas, pecuarias y las grandes
industrias. Con todo esto nos acercamos,
como dice Svampa (2019), a una ‘sexta
extincion’, la cual es de origen antrépico,
y que coloca al ser humano como el
principal responsable de los impactos
negativos sobre toda la vida terrestre. Por
otro lado, el narcotrafico se ha convertido
en una amenaza muy grande para los
ecosistemas de las zonas apartadas, ya
gue su expansion trae como consecuencia
la destruccidon del habitat y la extincion
de especies, muchas de ellas endémicas.
Este problema no solo afecta a los
ecosistemas, sino que trae consigo un
grave problema social, cultural y, en
algunos casos, conflictos armados (Papa
Francisco I, 2015; Guillén et al., 2021).

Toda esta problematica medioambiental

afecta enormemente el desarrollo
socioeconémico regional, abriendo
grandes brechas socioeconémicas v,

aumentando las condiciones de pobreza
extrema, discriminacién, desplazamiento
y falta de acceso a servicios publicos como
salud y educacion. Es necesario plantear
estrategias desde los gobiernos, para
mejorar las condiciones de vida de las
personas (Organizacién de las Naciones
Unidas [ONU], 2015).

Una de ellas, que los paises
industrializados utilizan para fortalecer
la economia de los paises menos
favorecidos, es el préstamo a través
del Banco Mundial (2021) o el Fondo
Monetario Internacional. Sin embargo,
la deuda externa generada es un
indicativo del nivel de desarrollo
econémico y estd estrechamente
relacionada con el impacto ambiental.
Los paises subdesarrollados, en su afan
por cumplir con los requerimientos de
su deuda, muchas veces sobreexplotan
los recursos naturales o no toman las
medidas necesarias para disminuir
el impacto negativo sobre el medio
ambiente. Por otro lado, los paises mas
ricos son quienes, con sus practicas
industriales, agropecuarias, mineras y
de consumismo incontrolado, afectan
también el equilibrio en el medio
ambiente, generando una huella
ecoldgica tan grande, que no permite la
recuperacion de la naturaleza. Esto trae
como consecuencia, que los paises y las
zonas mas alejadas y pobres del planeta
tengan que vivir los embates de los
cambios drasticos del medio ambiente.
Por todo lo anterior, se puede hablar
de una deuda ecoldgica, para la cual
es necesario tomar acciones urgentes
y globales con el fin de disminuir
las  consecuencias que nuestros
comportamientos humanos generan
sobre el planeta (Papa Francisco, 2015).

En este sentido, Morin (1996) defiende
que debemos dejar de divinizar al
hombre y, en su lugar, valorar tanto al
ser humano como a la vida en si misma;
reconoce que es importante valorar al
ser humano, pero esto solo es posible
si también valoramos la vida en todas
sus formas. Asimismo, argumenta
que el respeto verdadero hacia el ser
humano solo puede lograrse si también
respetamos profundamente Ila vida.
En definitiva, propone un enfoque mas
holistico que tenga en cuenta tanto al ser
humano como a la vida en su conjunto.



Por estas razones, es importante
entender que el planeta es un bien
comun, una herencia recibida desde
nuestros ancestros, que dejaremos a
las nuevas generaciones y, por tanto,
todos debemos cuidar, ya que todos nos
beneficiamos de todo lo que nos brinda.

En este sentido, es prioritario tomar
acciones desde las aulas de clase,
dirigidas a la educacién ambiental, para
fortalecer desde todos los aspectos
el cuidado del medio ambiente. Es
necesario desarrollar en las personas
el pensamiento critico, el compromiso
social y la investigacién como parte del
desarrollo y aprovechamiento de las
nuevas oportunidades, que permitan
cerrar brechas y abrir el camino hacia
la eliminacién de la desigualdad en
las sociedades, la conservacion de la
naturaleza y el desarrollo sostenible. En
cuanto a este aspecto, cabe resaltar lo
dicho por Alzate (2018) cuando habla
acerca de la paidea franciscana, la
cual implica la formacién integral de
la persona, permitiéndole asumir una
identidad comunitaria y fraterna v,
desarrollar su capacidad para vivir con
sentido en el mundo; también, busca
desarrollar la capacidad del individuo
para trascender, conocer holisticamente
y construir conocimiento de manera
ética y consciente, respetando la vida
y el medio ambiente. Este aspecto
humanista y ecoldgico contribuye a la
construccion de una armonia planetariay
el desarrollo de capacidades ecoldgicas.

Por  consiguiente, es necesario
apropiarse 'y retomar practicas
agropecuarias amigables, sin la
aplicaciéon de tecnologia perjudicial para
el entorno. Es imperioso aprovechar
ese conocimiento empirico de los
campesinos y educar a las personas
en el uso de esas técnicas amigables
en la produccion de alimentos vy
la conservacion del medio (Morin,
2020). Este tipo de capacidades, mas
gue competencias, son factibles de
ensefiar desde las aulas de clase en

las instituciones educativas, llamadas a ser
las fuentes de todo este conocimiento y de
respeto a la vida.

En cuanto al cuidado del medio ambiente,
la Iglesia hace énfasis en proteger nuestra
casa comun y buscar soluciones concretas
a la crisis ambiental (ONU, 2015). Ademas,
reconoce la importancia de la biotecnologia,
pero no esta de acuerdo con la manipulacion
genética. Sin embargo, existen técnicas
como la seleccién artificial, que permiten
aprovechar las posibilidades de mejorar los
productos sin intervenir genéticamente.

Bajo este escenario, cobra mucho sentido
lo dicho por Albert Einstein (como se cita
en Parra-Romero y Cadena-Diaz (2010): “El
hombre encuentra a Dios detrds de cada
puerta que la ciencia logra abrir” (p. 331).
La ciencia y la tecnologia pueden generar
muchos avances que no solo permitan
mejorar la calidad de vida de las personas,
sino que también, pueden ser la solucién
para resolver las problematicas ambientales
(Parra-Romero y Cadena-Diaz, 2010).

En este sentido, Edgar
expresa que “hay que aprender a
enfrentar la incertidumbre, puesto que
vivimos una época cambiante donde los
valores son ambivalentes, donde todo
estd ligado” (p. 53). Los seres humanos
tenemos la capacidad de aprender a partir
de la experiencia; esa es una habilidad
innata que permite el crecimiento tanto
a nivel social, como cultural, intelectual y
psicoldgico, lo cual representa la capacidad
de aprender a aprender (Delors, 1996). Por
otro lado, el autor habla de aprovechar las
habilidades que ofrece la educacién, sobre
todo en educacion ambiental a lo largo de
la vida, necesarias para comprender que
si nhosotros no cuidamos el medio que nos
rodea, estamos afectando nuestra calidad
de vida a futuro.

Morin (1999)

Delors (1996) también manifiesta Ia
capacidad de aprender a vivir juntos y de
la interdependencia entre la naturaleza y
los seres humanos. Por lo tanto, es esencial
considerar que, como parte de los seres vivos
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de la naturaleza, estamos en continua
interaccion con los demas factores que
hacen parte de ella y que precisamos
preservar para conservar la vida en el
planeta.

En cuanto a una apuesta metodoldgica
en la educacion de la juventud actual,
se requiere una aproximacion centrada
en una ecologia humana integral; esto
implica discurrir las dimensiones fisicas,
psicologicas, sociales, culturales vy
espirituales del ser humano en relacién
con su entorno. Este tipo de metodologia
debe buscar promover un equilibrio
sostenible entre las necesidades humanas
y el respeto por la naturaleza, fomentando
estilos de vida mas sencillos y en armonia
con el medio ambiente.

En un mundo en constante cambio, donde
se requiere tomar medidas que involucren
a todas las poblaciones, se convierte en un
desafio para la autonomia de los Estados,
la toma de medidas globales (ONU, 2015),
dado que muchas veces no se atiende
los diferentes contextos que se puede
encontrar dentro de un pais; por ejemplo,
las realidades de un pais europeo como
Rusia, son muy diferentes a las de un pais
como Colombia; pertenecer a culturas,
paisajes y entornos particulares, hace
que las politicas publicas planteadas de
forma global no puedan tener el impacto
que estas buscan al interior de cada pais.

Se hallevado a cabo numerosos acuerdos,
conferencias e informes con el objetivo
de alcanzar acuerdos internacionales
que promuevan la consecucién de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS). Segun la agenda establecida
por las Naciones Unidas para el periodo
2015-2030 (ONU, 2015), se ha asumido
el compromiso de erradicar la pobreza
extrema vy alcanzar un desarrollo
sostenible en tres dimensiones:
econdmica, social y ambiental (Papa
Francisco, 2020), de manera equilibrada
e integral. No obstante, son pocos los
casos en los que se cumple estos acuerdos

en su totalidad, debido a la influencia
de intereses particulares de personas
poderosas con gran influencia sobre
gobiernos permisivos e inequitativos
que continlan permitiendo actividades
industriales, mineras y agricolas de
gran envergadura, que no solo causan
una mayor contaminacion ambiental
y la degradacion de los recursos
naturales, sino que dejan un impacto
ambiental devastador que conduce al
desplazamiento de poblaciones vy, a
conflictos armados, especialmente en
paises de América y Africa, afectando
principalmente a las personas mas
pobres y vulnerables (Bonet et al., 2019).
Por consiguiente, para la conservacion
del medio ambiente, resulta prioritario
retomar practicas agricolas tradicionales
(Bergel, 2020), impulsar el reciclaje
y llevar a cabo la reforestacion, para
proteger el medio ambiente y fomentar
el desarrollo sostenible de la poblacion.

Conclusiones

La educacion se presenta como la via
principal mediante la cual los individuos
pueden contribuir eficazmente a la
conservacion del medio ambiente. A través
de ella, cada persona puede hacer aportes
para fortalecer una economia sostenible
y equitativa. A medida que desarrollamos
competencias y capacidades orientadas
a la sostenibilidad, podemos abordar
diversos desafios, brindando soluciones
apropiadas que favorezcan el bienestar de
nuestras comunidades y del entorno en el
que vivimos. La educacion de calidad vy
pertinente se convierte en la herramienta
fundamental para combatir la pobreza
extrema y el hambre. Es crucial que,
tanto los gobiernos locales como los
internacionales se comprometan con la
inversion social, garantizando condiciones
igualitarias para todos sus habitantes,
incluyendo una vivienda digna, atencion
médica, servicios publicos y todas las
necesidades sociales de manera sostenible
(Gobierno de Colombia, 2021).



Por lo tanto, la necesidad de abordar
el problema ambiental desde una
perspectiva educativa se sustenta en
una teoria pedagodgica integral, como
la ‘Paideia franciscana’. Esta teoria
fomenta el desarrollo de un pensamiento
ecologizado entre docentes y estudiantes,
reconociendo la complejidad de los
sistemas naturales y sociales, ademas de
promover una vision teoldgica humanista
que enfatiza el cuidado de la creacién. Se
basa en una metodologia centrada en una
ecologia humana integral. Estas nuevas
perspectivas convergen en la importancia
de promover un cambio profundo en
nuestras actitudes, comportamientos
y estructuras sociales para lograr una
relacion armoniosa y sostenible con
nuestro entorno natural.
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Resumen

La Evaluacion de Resultados de Aprendizaje de Programa (RAP) analiza
el rendimiento de los estudiantes en la Licenciatura en Educacién
Basica Primaria, evaluando los semestres tercero y cuarto, en donde
se aplico pruebas en tres dominios: Educacion y pedagogia, Disciplinar
y, Formacion humano-cristiana. Participaron 14 estudiantes (cinco de
tercer semestre y nueve de cuarto semestre). La evaluacion abarcé
19 asignaturas con un total de 97 preguntas.

En el analisis por dominios, el de Formacién humano-cristiana obtuvo
un promedio de 4.7. El de Educacién y pedagogia mostré un promedio
de 4.3, indicando un nivel estratégico en cuatro asignaturas y un
nivel auténomo en las restantes. El dominio Disciplinar tuvo un
promedio de 3.7, con dos asignaturas en nivel estratégico, tres en
nivel auténomo y cinco en nivel basico. Se destaca la necesidad
de mejorar las asignaturas en nivel basico y fomentar una mayor
autonomia en los estudiantes.
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Introduccion

La educacion es un proceso dindmico
que requiere constantes evaluaciones
y mejoras para asegurar la calidad
del aprendizaje y la formacion de los
estudiantes. En este contexto, los RAP
desempefian un papel fundamental, ya que
permiten medir el grado de adquisicion de
competencias y conocimientos por parte
de los alumnos en diversos dominios
(Garcia, 2019). Este informe presenta
una evaluacion detallada de los RAP en el
contexto de la Licenciatura en Educacidn
Béasica Primaria, especificamente en los
semestres primero, segundo y tercero.

La importancia de evaluar los RAP radica
en la necesidad de monitorear el avance
de los estudiantes en el logro de los
resultados de aprendizaje esperados,
identificar fortalezas y debilidades v,
establecer planes de mejoramiento que
permitanfortalecerlacalidad del programa
(Stufflebeam y Shinkfield 1987). Diversos
estudios han demostrado la relevancia
de implementar procesos de evaluacion
continua en la educacién superior, con
el fin de garantizar la pertinencia y
efectividad de los programas académicos
(Scriven, 1991; Guba y Lincoln, 1989).

En cuanto a la metodologia empleada, se
realizd una evaluacidon a 14 estudiantes
de tercero y cuarto semestres a través
de una prueba estructurada en tres
dominios: Formacion humano-cristiana,
Educacion y pedagogia y, Disciplinar.
Esta prueba fue disefiada en el curso de
Moodle ‘Evaluacion de RAP’ y consté de 97
preguntas distribuidas en los diferentes
dominios. La evaluacion se llevd a cabo
en un tiempo especifico, abordando
asignaturas clave de cada semestre.

Los resultados obtenidos fueron
analizados estadisticamente, calculando
promedios, desviaciones estandar vy
niveles de dominio en cada dominio y
asignatura evaluada. Esta metodologia
cuantitativa permiti®é obtener datos
objetivos y comparables, lo cual es

fundamental en procesos de evaluacién
de programas educativos (Hernandez et
al., 2014). Ademads, se fundamentd en
los planteamientos tedricos de diversos
autores que resaltan la importancia de
la evaluacién en la educacidn superior y
la necesidad de implementar procesos
rigurosos y sistematicos para asegurar
la calidad de los programas (Solis et al.,
2020; Alkin y Christie, 2023).

El andlisis de los resultados se realizd
considerando las competencias
esperadas segun los RAP establecidos.
El RAP1 se centra en el desarrollo
de un espiritu critico, sentido ético y
compromiso social, fundamentados en
la espiritualidad mariana y franciscana.
El RAP2 aborda el disefio de soluciones
educativas innovadoras y, el RAP4 se
enfoca en la aplicacion de la didactica
de las disciplinas para favorecer el
aprendizaje de los estudiantes.

Laevaluacién continuay laimplementacion
de planes de mejora son esenciales para
mantener y elevar la calidad educativa.
Esta investigacién contribuye a este
objetivo, proporcionando una base sdlida
para futuras intervenciones pedagdgicas
y curriculares que beneficien a los
estudiantes y, por ende, a la sociedad en
Ssu conjunto.

Metodologia

Para el desarrollo de la presente
investigacion se empled un enfoque
cuantitativo con un disefio no experimental
de tipo descriptivo. La poblacion objeto
de estudio estuvo conformada por los
estudiantes de tercero y cuarto semestres
de la Licenciatura en Educacion Basica
Primaria, de los cuales se selecciond una
muestra no probabilistica intencional de
14 estudiantes.

La técnica de recoleccion de datos
utilizada fue una prueba estructurada
en tres dominios: Formacién humano-
cristiana, Educacion y pedagogia v,



Disciplinar, disefiada en el curso de Moodle ‘Evaluacién de RAP’, y constd de 97 preguntas
distribuidas en los diferentes dominios, abarcando un total de 19 asignaturas evaluadas.

La aplicacion de la prueba se llevd a cabo en un tiempo especifico de tres horas y diez
minutos, dividido en una hora y 40 minutos para el dominio Disciplinar, una hora y 20
minutos para el dominio de Educacién y pedagogia, y diez minutos para el dominio de
Formacién humano-cristiana.

Los datos obtenidos a partir de la prueba fueron procesados y analizados mediante
técnicas estadisticas descriptivas, calculando medidas de tendencia central (media,
mediana y moda), medidas de dispersion (desviacion estandar y varianza), y coeficientes
de asimetria y curtosis. Estos analisis permitieron determinar los niveles de dominio
alcanzados por los estudiantes en cada uno de los dominios y asignaturas evaluadas.

Adicionalmente, se hizo representaciones graficas de los resultados mediante diagramas
de barras y graficos de distribucion normal, con el fin de facilitar la interpretacién y
visualizacién de los datos obtenidos.

Esta metodologia cuantitativa permitié obtener datos objetivos y comparables,
fundamentales para el proceso de evaluacion de los RAP, asi como para el planteamiento
de acciones de mejora derivadas del analisis de los resultados.

Resultados

En esta seccidn se presenta los resultados obtenidos de la evaluacién de los RAP para la
Licenciatura en Educacion Basica Primaria, correspondientes a los semestres tercero y
cuarto. La evaluacion se centré en tres dominios fundamentales: Educacién y pedagogia,
Disciplinar y, Formacién humano-cristiana. Revisando la ruta se puede observar que,
cada asignatura de los semestres estudiados se encuentra alineada a los siguientes
RAP:

e RAP1: demuestra espiritu critico, sentido ético y compromiso social, desde los
fundamentos filosoficos y humanisticos inspirados en la espiritualidad mariana y
franciscana.

e RAP2: disefa soluciones educativas y pedagdgicas en poblaciones diversas de
educacion basica primaria, de acuerdo con los requerimientos de la politica educativa
actual y las necesidades del contexto, a través de las competencias basicas, la practica
pedagdgica investigativa y la innovacion educativa.

e RAP4: aplica la didactica de las disciplinas con el propdsito de favorecer los
aprendizajes de los estudiantes.

A continuacién, se presenta los promedios por semestre a evaluacion por RAP:
Tercero: 3,6
Cuarto: 4,2

Se tomo la propuesta de Huertas (2018) para categorizar los resultados de aprendizaje
de los estudiantes; en la Tabla 1 se expone los indicadores para los niveles de dominio
de la competencia.



Tabla 1

Indicadores para los niveles de dominio de la competencia

. Nivel . .
Nivel de . e . . , . Nivel Nivel
. - inicial- Nivel basico , . .
dominio . Autonomo estrategico
receptivo
2,0-2,6 2,7 -3,4 3,5-4,2 4,3 -5,0
Se resuelve Se plantea
problemas . estrategias de
L1 . Hay autonomia .
Recepcion de sencillos del cambio en la
. Ly en el .
informacion.  contexto. ~ realidad.
desempeno.
Describe las Eﬁise?éps?:é) ;';thnbcoi;es (Calteras Se gestiona 2 <—iil}mlncor\?aa(fil2)'/Indad
caracteristicas y Y proyectos y '
operativo. personas.
de la recursos.
unidad de Hay altos
competencia Baja Se tiene algunos Ha niveles de
e ze cspera autonomia. elementos ar yumentacién impacto en la
glcan 5 P técnicos de ciegntl’ﬁca realidad.
zar. Se tiene los procesos '
nociones i i Se resuelve
implicados. Se resuelve
sobre la problemas
. problemas de P
realidad. Se posee algunos . , con analisis
diversa indole. .
conceptos prospectivo y/o
basicos. historico.

Nota. Datos de la descripcion de los niveles de dominio de desempefio de competencia

de aprendizajes.

Dentro de los indicadores se encuentra un
nivel,enelcualcadaunodetallalosaspectos
esenciales para realizar un desempefio
progresivo. En tercer semestre, de cinco
estudiantes que presentaron la prueba,
cuatro se ubican en nivel autbnomo y uno
en nivel basico. La nota maxima es de 3.8
y la nota minima es 3.4. Por lo tanto, el
tercer semestre evidencia nivel autonomo
con un promedio de 3.6, lo cual significa
que plantean estrategias de cambio en
la realidad, hay creatividad e innovacién,
asi como altos niveles de impacto en la
realidad y resolucion de problemas con
analisis prospectivo y/o historico.

Al realizar el mismo andlisis al cuarto
semestre, de nueve estudiantes que
presentaron la prueba, cinco se hallan
en nivel estratégico y cuatro en nivel
autébnomo. La nota maxima es de

4.4 y la nota minima es 3.9. Por ello,
este semestre se encuentra en nivel
autonomo con un promedio de 4.2, lo
cual significa que hay en los estudiantes:
autonomia en el desempefo, gestion de
proyectos y recursos, lo cual genera una
argumentacién cientifica y permite que
resuelvan problemas de diversa indole.

obtiene resultados
los tres dominios

Igualmente, se
teniendo en cuenta
evaluados:

Dominio: Formacion humano-
cristiana: cuenta con una sola asignatura,
denominada Educacién a distancia y
aprendizaje auténomo, que fue evaluada
a los estudiantes de tercero y cuarto
semestres, cuyo promedio de notas fue
4.7, lo cual ubica a este dominio en el
nivel estratégico; esto significa que, los



estudiantes resuelven problemas realizando su respectivo analisis, tienen alto grado de
creatividad e innovacion vy, plantean estrategias de cambio en la realidad.

Dominio: Educacion y pedagogia: cuenta con ocho asignaturas que fueron evaluadas.
En la Tabla 2 se aprecia los resultados de la prueba en cada una de las asignaturas.

Tabla 2

Resultado Dominio en Educacion y pedagogia

Asignatura Media Nivel de dominio
Historia de la educacion (HE) 4.5 Estratégico
Epistemologia de la investigacion (EI) 4.6 Estratégico
Psicologia del desarrollo (PD) 4.2 Auténomo
Psicologia del aprendizaje (PA) 4.2 Auténomo
Modelos y corrientes pedagdgicas (MCP) 3.6 Auténomo
Electiva de profundizacion 1 (modelos flexibles) (EPMF) 4.4 Estratégico
Paradigmas y enfoques de investigacion (PEI) 3.9 Niel Autonomo
Relacidn docencia investigacion (RDI) 4.8 Estratégico

Nota. Datos sobre los niveles de desempefio frente al Dominio de Educacién y pedagogia.

Al realizar el andlisis se obtiene que cuatro asignaturas estdn en nivel estratégico, con
notas entre 4.3 y 5.0, indicando que tienen la maxima capacidad alcanzable, con un
desempefio creativo, innovador y experto ante la resolucién de cualquier problema
presentado. Es importante conocer que este nivel es el que se pretende alcanzar para
todo estudiante, ya que permite crear soluciones de alto valor e impacto de forma
sistematica. Igualmente, hay cuatro asignaturas en nivel auténomo, con notas entre
3.5 y 4.2, revelando que los estudiantes desempefian actividades o problematicas
sin ayuda externa, de forma precisa y eficaz, utilizando las soluciones aprendidas de
manera relativamente estable. Por Ultimo, se puede decir, que el dominio Educacién y
pedagogia, después de efectuar el promedio de todas las asignaturas, se sitia en un
nivel estratégico con una media de 4.3.

Figura 1

Desviacion estandar de dominio, educacion y pedagogia

Nota. Datos sobre la desviacion estandar en el dominio Educacion y pedagogia cercana
a4,z3.



Al efectuar un analisis de la desviacion estandar (o), la cual mide la dispersién de los
valores en torno a la media de los datos y, considerando el valor de la media para este
dominio, de 4.3 vy, el valor de la desviacién, de 0.4, esto indica que la mayoria de los
puntajes individuales de los estudiantes estan cercanos a la media de 4.3 vy, sugiere
que hay poca variabilidad en los resultados. La baja dispersion de los datos significa
que los puntajes son muy similares entre si. No hay puntajes extremadamente bajos
ni extremadamente altos, lo cual indica una homogeneidad en su desempefo. Por lo
tanto, se infiere que estos tienen un desempefio consistente y similar, lo que refleja una
ensefianza y comprension uniforme de los temas evaluados. Esto puede interpretarse
como un indicio de efectividad en la ensefianza y una comprensién clara por parte de
ellos en este dominio especifico.

Dominio Disciplinar: A continuacion, en la Tabla 3 se observa los resultados de la
prueba en cada una de las diez asignaturas de los estudiantes de tercero y cuarto
semestres.

Tabla 3

Resultados de dominio Disciplinar

Asignatura Media Nivel de dominio
Produccién y comprensién textual (PCT) 3.3 Basico
Relacion ciencia, tecnologia y sociedad (RCTS) 3.5 Auténomo
Relacion espaciales y ambientales (REA) 3.2 Basico
Relacién ético politicas (REP) 3.0 Basico
Relacion con la historia y las culturas (RHC) 4.0 Auténomo
Sistema espacial y métrico (SEM) 4.1 Autonomo
Sistemas numéricos y algebraicos (SNA) 3.4 Basico
Entorno fisico (EF) 3.3 Basico
Entorno vivo (EV) 4.6 Estratégico
Literatura (LI) 4.4 Estratégico

Nota. Datos sobre los niveles de desempefio frente al Dominio disciplinar.

Realizando el andlisis, se obtiene que dos asignaturas se encuentran en nivel estratégico
entre 4.3 y 5.0; tres, en nivel autdbnomo entre 3.5y 4.2y, cinco en nivel basico entre 2.7
y 3.4. En este nivel se adquiere conocimientos preliminares sobre conceptos y teorias
relacionadas con la asignatura. Cabe resaltar que los estudiantes que se sitlan en esta
competencia dependen de instrucciones y supervision constante para desempefiarse;
carecen de autonomia; por lo tanto, es esencial seguir trabajando para que exista una
mejora. El dominio se ubica en nivel autébnomo con una media de 3.7.



Figura 2

Desviacién estandar de dominio Disciplinar

Nota. Datos sobre |la desviacion estandar cercana a 3.7.

Al realizar un andlisis de la desviacién
estandar (o), la cual mide la dispersion
de los valores en torno a la media de
los datos y, teniendo en cuenta que el
valor de la media para este dominio es
de 3.7 y el valor de la desviacion es de
0.6, esto significa que los datos estan
préximos a la media y, por ende, son muy
parecidos, no hay una gran variacién y
existe una mayor exactitud. Desde una
perspectiva educativa, estos resultados
ofrecen varias implicaciones importantes:
primero, se puede decir que los métodos
de ensefianza y los recursos utilizados
en este dominio parecen ser efectivos,
logrando un nivel de comprensién
uniforme entre los estudiantes. Esto
es crucial para el desarrollo de futuras
estrategias pedagdgicas. Aunque la baja
desviacion estandar es positiva, también
es importante considerar que una media
de 3.7 no es excepcionalmente alta.
Esto sugiere que, si bien los estudiantes
son consistentes en su rendimiento,
hay margen para mejorar el nivel
general de competencia. Por Uultimo,
conocer la variabilidad en el rendimiento
permite a los educadores identificar a
los estudiantes que pueden necesitar
apoyo adicional o diferentes enfoques de
aprendizaje, a pesar de la uniformidad
general (Tomlinson, 2014).

Discusion

Losresultadosdelos RAPenlaLicenciatura
en Educacién Basica Primaria obtenidos
en esta evaluacién revelan aspectos
importantes sobre el desempefo de los
estudiantes en los diferentes dominios
evaluados:

En primer lugar, es notable la diferencia
en el rendimiento promedio entre los
estudiantes de terceroy cuarto semestres
(3.6 y 4.2, respectivamente). Esta mejora
sugiere un progreso significativo en el
desarrollo de competencias a medida
que ellos avanzan en el programa, lo
cual es coherente con los hallazgos de
Pérez y Lépez (2020), quienes seialan
la importancia de la progresion en
el desarrollo de competencias en la
educacion superior.

El dominio de Formacion humano-
cristiana obtuvo el promedio mas alto,
4.7, ubicandose en el nivel estratégico.
Este resultado es particularmente
relevante considerando la importancia
que la institucidon otorga a la formacién
integral, alineandose con el RAP1 que
enfatiza el espiritu critico, sentido ético
y compromiso social vy, refleja una
implementacion efectiva de los principios
institucionales en el curriculo.



En cuanto al dominio de Educacion y
pedagogia, el promedio de 4.3 indica un
desempefio solido, con la mayoria de
las asignaturas en niveles auténomo vy
estratégico. Este resultado es alentador
y sugiere que los estudiantes estan
desarrollando competencias cruciales
para su futura practica docente, en
linea con el RAP2 y RAP4. Sin embargo,
la variabilidad en los resultados entre
asignaturas senala areas de oportunidad
para mejorar la consistencia en la
ensefianza y el aprendizaje.

El dominio Disciplinar, con un promedio de
3.7, muestra la mayor variabilidad en los
resultados. La presencia de asignaturas
en nivel basico propone la necesidad de
reforzar ciertos contenidos y habilidades.
Esta situacion podria abordarse mediante
la implementacion de estrategias de
diferenciacion en el aula, como las
propuestas por Tomlinson (2014), para
atender las diversas necesidades de
aprendizaje de los estudiantes.

La baja desviacion estandar en los
dominios de educacion y pedagogia (0.4)
y disciplinar (0.6) indica una relativa
homogeneidad en el desempefio de
los estudiantes. Aunque esto puede
interpretarse positivamente en términos
de consistencia, también plantea la
cuestion de si el programa esta desafiando
adecuadamente a los estudiantes de alto
rendimiento.

Es primordial destacar que estos
resultados deben ser interpretados en el
contexto de las limitaciones del estudio,
como el tamano reducido de la muestray
la naturaleza transversal de la evaluacion.
Futuros estudios podrian beneficiarse de
un enfoque longitudinal para rastrear el
progreso de los estudiantes a lo largo
del programa.

Estos hallazgos proporcionan una
base sélida para la toma de decisiones
curriculares y pedagdgicas; sugieren la
necesidad de fortalecer ciertas areas del

dominio disciplinar, mientras se mantiene
elenfoque exitoso enlaformacion humano-
cristiana y se continta desarrollando las
competencias en educacién y pedagogia.

Conclusiones

La evaluacion de los RAP en la Licenciatura
en Educacion Basica Primaria revela un
progreso significativo en el desempefio de
los estudiantes entre el tercero y cuarto
semestres, demostrando la efectividad
del programa en el desarrollo progresivo
de competencias.

El dominio Formacién humano-cristiana
destaca por su alto nivel de desempernio,
alcanzando un nivel estratégico. Esto
indica que el programa esta logrando
exitosamente la integracion de los
valores institucionales y el desarrollo del
espiritu critico y ético en los estudiantes,
en consonancia con la mision de la
Universidad Mariana.

En el dominio Educacién y pedagogia,
los estudiantes demuestran un nivel
de competencia entre auténomo vy
estratégico, lo que insinla una buena
preparaciéon en aspectos clave para su
futura practica docente. Sin embargo,
la variabilidad entre asignaturas senala
la necesidad de una mayor uniformidad
en la ensefanza y aprendizaje de estos
contenidos.

El dominio Disciplinar presenta los
resultados mas heterogéneos, con un
promedio en nivel autdbnomo, pero con
varias asignaturas en nivel basico. Esto
indica una clara area de oportunidad
para fortalecer el conocimiento y las
habilidades especificas de la disciplina en
ciertas materias.

Labajadesviacion estandarenlosdominios
evaluados sugiere wuna consistencia
en el aprendizaje de los estudiantes,
pero también plantea la necesidad de
implementar estrategias que desafien y
estimulen a aquellos de alto rendimiento.



Esta evaluacién demuestra la importancia
de la implementacién continua de
procesos de evaluacion de los RAP para
monitorear el progreso de los estudiantes
y garantizar la calidad y pertinencia del
programa educativo.

Se sugiere la realizacion de estudios
longitudinales futuros para obtener una
comprension mas profunda del desarrollo
de competencias a lo largo de todo el
programa, lo que permitiria una mejora
continua y adaptativa del curriculo y las
practicas pedagodgicas.

Referencias

Alkin, M. C. & Christie, C. A. (Eds.). (2023).
Evaluation Roots: Theory influencing
practice (3 ed.). Guilford Press.

Garcia, M. (2019). Evaluacion educativa:

fundamentos y técnicas. Editorial
Académica.
Guba, E. G. & Lincoln, Y. S. (1989).

Fourth generation evaluation.
Publications.

Sage

Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, P.
(2014). Metodologia de la investigacion
(6.2 ed.). McGraw-Hill.

Huertas, R. M. (2018). Indicadores de
dominio de competencias. Editorial
Pedagodgica.

Pérez, J. y Lopez, A. (2020). Innovacion
educativay evaluacion de competencias.
Revista de Educacion.

Scriven, M. (1991). Evaluation thesaurus
(4" ed.). Sage Publications.

Stufflebeam, D. L. y Shinkfield, A. J.
(1987). Evaluacion sistematica: Guia
tedrica y practica. Paidés Ibérica.

Solis, 0., Cortés, M., Figueroa, C. P.

y Lopez, A. E. (2020). Evaluacién
curricular de la ingenieria en
computacién de una universidad

mexicana desde la percepcion
de sus egresados. RIDE, Revista
Iberoamericana para la Investigacion y
el Desarrollo Educativo, 11(21). https://
doi.org/10.23913/ride.v11i21.747

Tomlinson, C. A. (2014). The differentiated
classroom: Responding to the needs of
all learners. ASCD.



Fedumar, Pedagogia y Educacion Vol.11 No.1

https://doi.org/10.31948/rev.fedumar

Enero - Diciembre 2024 pp. 176-187

ISSN Electrénico 2390-0962

Reflexion sobre educacion
y teoria curricular en
Colombia

Ginneth Pahola Cadena Malte!

Como citar este articulo: Cadena-Malte. G. P (2024).
Reflexion sobre educacidén y teoria curricular en Colombia.
Revista Fedumar, 11(1), 176-187. https://doi.org/10.31948/fpe.
v11i1.4275

Fecha de recepcion: 26 de junio de 2024

Fecha de aprobacion: 15 de septiembre de 2024

Resumen

El objetivo de este documento es presentar al curriculo como un medio
de posibilidades, mediante una reflexiéon y analisis sobre su teoria y
disefio. El estudio se realizé desde un lineamiento interpretativo, para
lo cual se toma textos referentes a este tema, exponiendo diferentes
concepciones y relaciones con nociones ligadas a este concepto, a lo
cual se suma el analisis de la situacion educativa en Colombia, donde
se identifica una brecha entre los diferentes contextos: politico, social
y cultural de cada regidn vy, el contraste entre lo urbano y rural, como
muestra favorable y desalentadora del territorio. Este hecho conlleva,
en este punto, un desafio y una oportunidad para proponer el disefio
e implementacion de estrategias que mitiguen estas problematicas
y, se adapte un curriculo dinamico, actualizado y contextualizado,
garantizando una calidad educativa integral abierta para todos los
seres humanos.

Palabras clave: curriculo, didactica, educacion, pedagogia,
transformacion

Introduccion

La presente reflexion se articula a una serie de lecturas que concatena
los principales conceptos que se ha sumado a través de la historia,
consolidando lo que se conoce en la actualidad como Curriculo vy
todo lo que este aborda, por lo cual su desarrollo se realiza con un
enfoque integral, siendo un analisis exhaustivo de textos que abordan
la tematica principal y sus relaciones con otros conceptos.

Articulo de reflexion, integrado bajo una serie de lecturas de la Maestria en Pedagogia de la
Universidad Mariana de Pasto.
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Es entonces donde se lleva a cabo una
importante reflexién sobre la actualidad
y lo que acontece en los diversos
contextos, haciendo un Ilamado a
un curriculo participativo y dindmico
que pueda comprender y criticar la
realidad; por consiguiente, se hace
inevitable un estudio riguroso de los
diferentes conceptos que puedan verse
concatenados con este tema.

De este modo, la diversidad de teorias,
objetivos y perspectivas, son analizadas
y comprendidas de tal forma que crean
un discurso que apela a un espiritu
critico y capaz de llevar al lector a buscar
de manera introspectiva, propuestas
sobre estrategias y herramientas para
que el quehacer educativo sea capaz
de responder a un enfoque flexible e
integrador, donde la innovacion sea el
precursor de una practica consciente
entre ensefianza y aprendizaje.

El andlisis de informacién adecuado
permite que se obtenga un panorama
amplio de todos los beneficios vy
dificultades que la educacién ha tenido
en su camino. Contar con estos datos
abre las puertas a una transformacion
y a una mejora continua del proceso
formativo, ya que el tomar nota de
aquellos métodos, estrategias, teorias
que se ha puesto en practica y que han
permitido evidenciar una mejora en el
proceso de ensefanza- aprendizaje, lo
cual servird como argumento hacia una
calidad educativa que responda a las
necesidades presentes en cada contexto,
consolidando una fuente organizada
de conocimientos que alimentaran el
sistema educativo, lo que lleva a su
cambio y evolucion.

Se hace indispensable hacer referencia al
contexto educativo que vive Colombia, al
enfrentar diversos desafios y posibilidades
que hacen que el gobierno se preocupe
por coémo se entiende y maneja el sistema
educativo y cdmo afecta a los sectores
politico, social y cultural, pues su relacion
hard que se vea respaldado o afectado;

esto hace que esta sea una de las mayores
preocupaciones, ya que las decisiones que
se tome dentro de su organizacion recaen
en el presente y futuro de todo el pais.

Por esta razon, en la actualidad se
hace necesario hablar de estas brechas
que existen en las distintas regiones
colombianas, acercandose de fondo a la
realidad de cada espacio, por lo cual se
hace énfasis en la historia, realizando un
analisis y recordatorio de lo que pasé y
pasa en cada lugar, exponiendo casos,
proponiendo medidas y pidiendo con
afan al gobierno que ponga su mirada en
intentar mitigar estas carencias. Cumplir
con lo minimo para mejorar la calidad
de vida, sin olvidar lo que ha propuesto
el gobierno en anteriores anos, es un
derecho de los ciudadanos y un deber
de los entes gubernamentales. Valverde
(2020) menciona:

Dentro de las politicas necesarias a
largo plazo que tiene el gobierno con la
educacion [esta el] brindar mejoras en
las reformas en el sistema educativo,
inversion en la modernizacion de
equipos en las escuelas y creacién
de filtros que aseguren maestros
calificados. (p. 14)

Por lo anterior, la educacion debe
responder acertadamente a todas las
necesidades que presentan las diferentes
instituciones educativas, tanto privadas
como publicas, generando unimpacto en el
aprendizaje de los estudiantes, que pueda
verse inmerso en la realidad del contexto.
La flexibilidad dentro de este programa
permite extender las formas de ensefary
de adaptarlas a los requerimientos de las
generaciones actuales.

Al respecto, Mejia (2023) hace alusién a:

Ha sido de gran impacto el haber
afrontado una pandemia inesperada
y para la cual no habia preparacion,
pero que permitid6 a los gobiernos
actuar y hacer uso de lo que tenian vy
de lo que iba surgiendo. Pese a que el



espacio fisico de las aulas de clase se
trasladé a las pantallas, a ambientes
virtuales, estas herramientas no podian
remplazar la labor docente, de personas
mediadoras en el proceso ensefianza-
aprendizaje. De ahi que quien ensefia
en este proceso se mantuvo como “un
habil mediador de conflictos que con
su accion contribuye decisivamente a
negociar un significado consensuado y
a mantener la estabilidad y el equilibrio
del contexto en el que estan inmersos”
(Capdet, 2011, p. 57), con miras a
un aprendizaje de calidad, donde el
curriculo también fue ajustado a la
situacion del momento, mediado por
TIC. Dicha mediaciéon, superada la
pandemia, no se puede dejar de lado
y, frente al retorno a las aulas, se
espera que el profesorado continte el
proceso de “integracidon, comprension
y aplicaciéon de las TIC en el desarrollo
de su area” (Trujillo, 2009, p. 163), con
el propdsito de seguir fortaleciendo el
curriculo institucional. (p. 364)

Se puede ver claramente que Mejia
mantiene la posicién, al igual que Valverde
(2020), pues recoge la importancia de
adquirir siempre nuevas herramientas
que sean actualizadas a las nuevas
generaciones y, si bien no todos los
docentes se encuentran capacitados
actualmente, se hace un esfuerzo
por parte de los entes encargados de
supervisar la educaciéon, con el fin de
capacitar y hacer que el profesorado
renueve sus conocimientos dentro de
los nuevos retos de las TIC, pues este
concepto llegd a revolucionar el curriculo
que se tenia concebido y manejado hasta
el momento.

Por consiguiente, se efectla un barrido
especial de informacién sobre las distintas
concepciones y transformaciones que
hacen que el curriculo pueda responder
a los distintos programas y competencias
que el gobierno plantea integrar.
Se requiere llegar a un debate que
concatene todas las fuerzas frente a la

formacion de un curriculo que hoy en dia
se ve permeado por varias reflexiones
e investigaciones, por lo cual es deber
acoger aquella que se adapte a lo que se
pretende, segun el campo demografico
en el que se esté trabajando.

Para concluir, es preciso hacer un
acercamiento y un llamado al contexto
educativo y a los actores dentro de este
sistema donde la organizacién, analisis
y reflexion de lo que se aborda lleve a
construir una transformacion social que
cumpla con el llamado de la sociedad.
Los retos y oportunidades que se puede
encontrar serviran para focalizar las
habilidades y destrezas que se debe
desarrollar, planteando una normativa
y practica que solvente todas las
necesidades que surjan en cada region,
en aras de cumplirle al pais con una mayor
calidad de vida.

Desarrollo

En primera estancia, es menester realizar
una breve introduccién a la realidad
de la educacién en Colombia, concepto
que encierra la principal reflexiéon de
este articulo, pues el curriculo es donde
se establece las diferentes normas,
areas, materias, plan de trabajo v,
en consecuencia, es hecesario que se
contextualice para llegar a analizar,
repasar y proponer soluciones a las
diversas barreras.

En Colombia, la educacién gira en torno
a una politica educativa que se encamina
en este momento a la formacion integral
del ser humano; sin embargo, pese a la
actualizacion que se ha efectuado dentro del
marco legal, alin sigue habiendo brechas,
entre las cuales hay una notoria diferencia
entre la educacion privada, publica, rural,
urbana, tecnoldgica, infraestructural, etc.
Estudios como el de Ensuncho y Aguilar
(2022) demuestran que:

El Banco Mundial y la OCDE estiman
once generaciones en el pais para que
una familia colombiana salga de Ia



pobreza, para que un joven colombiano
pase de una situacién precaria y mejore
un poco sus ingresos econdémicos. En
las dos Ultimas décadas, las tasas o
brechas de desigualdad, en vez de ir
mejorando, cada dia van peor, hasta el
punto de que estas se han cuadriplicado
del afio 2002 al 2018. Es decir, que la
educacion en el pais no esta cumpliendo
su funcién social, ya que, si las brechas
de desigualdad aumentan cada afo, el
sistema como tal esta fallando. (p. 201)

De tal forma sitla a la educacién como
un acontecimiento escolar, el cual, pese
al panorama desolador que se presenta
dentro de las instituciones y de las cifras
gque se puede identificar, se realiza un
trabajo administrativo, pedagdgico vy
evaluativo dentro de las instituciones
por parte de todos los actores que hacen
parte del proceso educativo.

Se debe recordar que, frente a las
situaciones de adversidad existentes,
Colombia sigue luchando para que la
educacién sea un proceso de formacion
permanente, donde se trabaje en el ser
humano de forma integral tanto personal,
como emocional y espiritual, y en todos los
contextos sociales, culturales y politicos,
instruyéndolo desde los primeros afos en
estos temas, brindandole herramientas
para crear una sociedad estable.

En la actualidad, se hace un llamado a
las practicas educativas que se lleva a
cabo dentro del aula de aprendizaje,
pues estas regulan la calidad educativa,
por lo cual es necesario que se haga un
lamado y un control de estas, pues los
diversos métodos determinan la forma
como los estudiantes aprenden; sumado
a eso, las leyes que se adopte dentro
de cada espacio donde se trabaje deben
estar empapadas de la realidad territorial.
Grijalba (2020) sostiene que:

Se debe tener presente la forma [como]
se configura la educacién en Colombia
y sus particularidades, de manera que
hay dos grandes dificultades: desde

la academia, aun persisten practicas
que necesitan romper con los métodos
pasivos, irreflexivos y poco creativos, y
de otro lado, la incapacidad que reflejan
las medidas y politicas emanadas
por los organismos de gobierno para
enfrentar las dificultades educativas,
pues si bien, se han realizado varios
cambios, hay que analizarlos. (p. 959)

Conforme con ello, dentro de las
instituciones  educativas se acoge
conceptos y acontecimientos en pro del
desarrollo educativo, por lo cual se hace
referencia a los modelos pedagodgicos.
Vergara y Cuentas (2015) refieren a:

Un modelo pedagdgico esta constituido
por conceptos, practicas, intensiones y
saberes escolares y que, comunmente
se hacen explicitos mediante los
objetivos, la misién, la visién y los
perfiles del ser social e individual en
formacién. En este orden de ideas, los
modelos pedagdgicos, mas que simples
representaciones de las relaciones que
predominan en el acto de ensefar,
deben apuntar a resolver interrogantes
como el épara qué?, el écuando?, el écon
qué?, éel qué?, y el écomo ensefar? vy,
sera bajo estas circunstancias que una
teoria puede ser considerada como
modelo pedagdgico. (p. 915)

Por lo anterior, un modelo pedagdgico
responde como una guia para todo el aino
escolar, de suerte que ensamble todos
los conceptos y acciones que se estudia.
Cabe anadir que esta orientacion sobre lo
gue se ensefia y lo que se aprende, debe
reconocer los espacios y las poblaciones
con las que se trabaja, de forma que logre
solventar las necesidades que broten. Es
importante que se retome una realidad
cercana para las personas, donde se
construya un cronograma en el que
incluso la planificacién de la clase esté
mediada por una estructura que acoja una
pedagogia, didactica y curriculo flexibles e
integradores, ya que estos se concatenan
y se complementan de tal modo que es
imposible hablar del uno sin el otro.



Por un lado, la pedagogia parte como uno
de los conceptos polisémicos, aligual que el
curriculo; muchos letrados han estudiado
y entendido la pedagogia desde su época
y contexto. Se puede aludir que esta es la
encargada de presentar al estudiante una
educacién que puede ser la base de sus
conocimientos, creacion y oportunidades,
siendo la practica de la pedagogia que
se focaliza por el aprendizaje del nifio de
manera libre. Segun Zambrano (2015):

Desde la perspectiva de la educacién,
la pedagogia se pregunta por la
finalidad de la educacién en términos
de la libertad del sujeto vy, para
ello, trabaja sobre la naturaleza del
individuo. Esto sugiere una apuesta
ética y practica en el orden siguiente:
en el aula de clase, el profesor se ve
enfrentado a la resistencia del alumno,
a los gestos que expresan reticencia,
apatia o condescendencia. Estos
gestos le exigen al profesor tener en
mente el principio de educabilidad,
lo que significa que, a pesar de toda
resistencia, su funcién es intervenir
en la educacién del alumno, trabajar
siempre en funcidon de su libertad y
autonomia. Igualmente, como sujeto
de saber, el pedagogo dedica sus
energias a construir teorias sobre la
educacién y esto supone un espacio
de reflexién sobre sus practicas. Para
ello se nutre de la filosofia, la politica,
la ética y, en general, de las ciencias
humanas. (p. 59)

...mostrando a un individuo capacitado
para aprender y reconocer todos los
conocimientos que se le brinde, de una
manera libre. Es relevante mencionar
que cada ser humano estd movido por
unos intereses y capacidades diferentes;
es entonces cuando la pedagogia se
encuentra como una guia, que no
impone sus métodos, sino que genera
conocimiento exploratorio que no se vea
castrado y moldeado como se desea; al
contrario, que facilita herramientas para

que continle con su proceso y avance
en su crecimiento integral de forma
autéonoma.

Por su parte la didactica se presenta
como la condicion que estudia la creacién
y produccidon del saber y como esta se
desarrolla en la accidn de la ensefianza y
aprendizaje, donde se investiga sobre la
ensefanza de las ciencias, su contenido y
aprendizaje. Seguin Zambrano (2015):

La didactica deviene un campo de
estudio debido a la investigacion
sobre la ensefianza de las ciencias, la
matematica, el lenguaje. Producto de
esta actividad, ella produce conceptos
claves para su operacionalizacién
—transposiciéon  didactica, contrato
didactico, situaciones didacticas vy
objetivo obstaculo—. ElI concepto
inicial de la didactica fue el de
representacion mental de los objetos
de conocimiento. Esta perspectiva,
inicialmente, apuntaba a esclarecer
las representaciones que los alumnos
hacian de los conocimientos, pero,
posteriormente, fue dejado de lado y en
su lugar se adopté el de concepciones
de conocimiento, que estd mas cerca
de la idea sobre un conocimiento
dado, especialmente en el ambito del
conocimiento cientifico. (p. 58)

La representacion de aquellos objetos de
conocimiento se hace tangible gracias a
la didactica; asi, se rescata la relevancia
del quehacer educativo en la sociedad;
es mostrar todo el cuerpo que cubre las
acciones que se toma, identificando la
estructura en la planificacion de clases,
la normativa que la rige y, dando paso a
la comprensién de todos los saberes que
se pueda encontrar. Es en este punto
donde se encierra y se pone en practica la
didactica y la pedagogia; por consiguiente,
se requiere esbozar mas ampliamente
la idea de curriculo y todo lo que esto
deviene, pues este saber permitira que el
lector concatene todas sus ideas y pueda
generar conocimientos significativos.



De esta manera, hablar de curriculo
educativo es reconocer al concepto
como algo que muta a través de los
afnos, por lo cual es considerado una
palabra polisémica. Diferentes autores
han evolucionado y anexado nuevas
nociones frente a este tema; entre
ellos, Osorio (2017), quien indica:

Definirlo es limitar su complejidad y
Su riqueza, pues se puede observar
como el concepto de curriculo ha
ido ampliandose progresivamente
y adquiriendo nuevos contenidos y
diferentes acepciones en funcion de
la postura tedrica de la que parten
los diferentes autores que lo estudian
y desarrollan. En suma, el curriculo
es un constructo historico, tanto en
su teoria como en sus practicas, vy
es cada comunidad educativa la que
debe definirlo de acuerdo a cémo
explican ellos la relaciéon Escuela-
Sociedad, Teoria-Practica y el rol de
sus actores en la dinamica de las
instituciones educativas. (p. 152)

Siendo asi, el curriculo es adoptado
en cada institucién y su construccion
se acomoda de manera social, cultural
y politica, sin desconocer el contexto
donde se trabaja, permitiéndole
abordar todas las realidades que pueda
haber y, reconocer aspectos del lugar,
acoplando incluso las costumbres.
El curriculo recalca y acude a la
historia como principal fuente para su
construccion y modelaje para cumplir y
avanzar en su tarea.

En este apartado se ha retomado
solo tres percepciones de curriculo:
como contenido de la educaciéon, como
planificacion educativa y como realidad
interactiva, en las cuales se aborda
una relacién con la literatura, ya que
se considera que la conexién para el
avance de todas las demas areas del
saber se debe a las letras.

En primera instancia, el Curriculo como
Contenido se presenta como contenido,

debido a que relne temas que son tomados
para lograr estudiar y razonar, edificando
su aprendizaje paso a paso. Angulo (1994)
alude:

Para Taylor y Richards, el curriculum se
refiere al “contenido de la educacion” o,
mas ampliamente segun Engler (1970,
379), a la suma total de dicho contenido:
“Los términos de ‘curriculum’ y contenido
de la educacién’ sefalan Taylor y Richards
significan una y la misma cosa. Esta es
una asuncion valida si por ‘contenido de
la educacidon’ queremos decir el curso de
estudio que se ha de seguir para adquirir
una educacién” (1979, 11). (p. 21)

Es asi como se valora y retoma todo lo
que respecta a los temas en las diversas
materias, pero esta resulta ser obsoleta
al desconocer todos los demas entes que
el curriculo esta encargado de tomar al
momento de ser llevado a la practica.

En segunda instancia, el Curriculo como
Planificacién Educativa, aborda desde una
perspectiva que asume una organizacion en
la cual se establece el marco de desarrollo
de actividades educativas retomada en las
instituciones como “incluir el contenido
educativo; senala el marco ideal dentro del
cual se desarrollard la labor educativa, y
expone justificadamente los criterios que
subyacen a las decisiones permisibles sobre
la misma” (Angulo, 1994, p. 17).

Siendo asi, la planificacion educativa, como
una toma de decisiones que modela las
actividades escolares que seran desplegadas
durante el periodo lectivo, daria un orden
a su desarrollo, generando un control en
aquello que se ve involucrado al momento
de la ensefanza y el aprendizaje.

Por dltimo, tenemos al Curriculo como
Realidad interactiva, el cual se destaca
por reconocer aquellas perspectivas que
se suman a la experiencia que la escuela
le brinda al estudiante con todos los
conocimientos que el docente le imparte.



La siguiente definicién de curriculo del
Kansas Curriculum Guide for Elementary
Schools (1958, como se cita en Angulo,
1994), reza: “Basicamente, el curriculum
es lo que les sucede a los alumnos en
la escuela como resultado de lo que
los maestros hacen. Incluye todas las
experiencias educativas de las que la
escuela es responsable” (p. 17).

Esto esboza visiblemente la importancia
de como el estudiante aborda y practica
el curriculo como un intercambio de
palabra entre los entes participativos
dentro de una institucion, haciendo que el
conocimiento se desarrolle en contacto con
la otredad, enriqueciéndose cada vez mas
de informacion; esto permite visualizar lo
importante de las relaciones sociales en
la construccién del pensamiento humano.

En definitiva, estas definiciones de
curriculo registran el valor de representar
y acoger los diferentes significados que
se le da al mismo, ayudando a esclarecer
la representacién y accion, asumiendo
la responsabilidad que se tiene dentro
del campo educativo, dado que recoge y
traza un camino a la educacién, por lo cual
no existe una Unica definicidn que recoja
toda la realidad de las instituciones; esta,
mas bien, deberd acoplarse al contexto
donde se encuentre, involucrando en
su construccion a todos los actores
educativos.

En este punto, es interesante que los
investigadores asuman un papel critico,
donde se lleve a la reflexidon todo aquello
que se presente al momento de organizar
la produccidon académica. Barron (2024)
destaca:

En el marco de wuna sociedad
convulsionada, de incertezas vy
cambios, es indispensable reflexionar
criticamente en torno a los
organizadores epistémicos que han
permeado el analisis de la produccién
académica del campo del curriculum,
tarea que ha sido complicada vy
compleja; por un lado, la polisemia

del término abre diferentes rutas de
analisis e interpretacion vy, por otro, los
acercamientos tedrico-metodolégicos
se resignifican a la luz de los debates
en el marco de las ciencias sociales y
las condiciones politico culturales que
se viven dia con dia. (p. 1243)

Este trabajo garantizara que se produzcan
categorias al momento de analizar este
concepto, de tal forma que se transforme
y construya perspectivas que estén
enfocadas en mejorar la calidad de
educacidén, situada de tal modo en cada
uno de los escenarios donde se desarrolla
cada idea y accion.

Acontinuacidn, serequiere que se presente
aquellas relaciones, interpretaciones vy
recomendaciones que han sido trabajadas
desde un punto investigativo, las cuales
dejan desafios cognitivos donde interviene
una construccion histoérica y practica del
tema que se acoge.

Aspectos claves como la historia de
Colombia, demuestran claramente cémo
el curriculo es asociado y practicado en
este pais, para lo cual se hace eco en
el afo 2020, sobre cémo la pandemia
COVID-19, un evento a nivel mundial,
marcd una transformacién en el campo de
la educacién, y como afecté al curriculo, el
cual se habia programado y vivido hasta
el momento de manera diferente, siendo
en este punto donde se tomd el reto de
seguir en marcha con el plan educativo
que se habia proyectado, modificando su
metodologia y herramientas.

El curriculo se asume como un ente
dinamizador, que implica un estudio
sociodemografico, encaminado a
reconocer el contexto en el que se
desarrolla, abriendo la palabra vy
experiencia a la comunidad. Valverde
(2020) menciona:

El curriculo, por lo tanto, necesita
estar en arraigo con el contexto, no
como un agrupamiento de elementos
listos y creados, sino que requiere



de una permanente lectura de Ila
cotidianidad; esto es posible gracias
a una actitud investigativa que guie
para ser receptivos y observadores
de nuestros jovenes. Por ello, es
importante tener presentes el aspecto
cultural, politico y econdmico del
municipio, del departamento, del pais,
sus necesidades e intereses y, por
supuesto, sus posibilidades. (p. 12)

Es entonces cuando se reflexiona sobre
la mejor manera como el estudiante
pueda continuar con su proceso de
formacion educativa de forma integral,
desarrollando sus habilidades y destrezas
segun lo que se estipula desde la escuela,
por lo cual se requiere de un profesorado
que ensefie para la vida y que esté
preparado para las dificultades que
surjan, demostrando la trascendencia
del papel que asume el docente; por
lo tanto, este debe encaminarse a
reflexionar sobre su quehacer, donde su
capacidad de asumir retos y resolverlos
sea una de sus prioridades; para esto es
necesaria una investigacién que aborde
desde diferentes perspectivas este
accionar, ya que no se puede educar de la
misma manera a todas las generaciones.
Valverde (2020) recalca:

No es posible continuar pensando y
educando de la misma manera como
fuimos formados; se requiere tomar
conciencia de las acciones propias
del maestro, en conjunto con los
actores educativos, en un trabajo
mancomunado, sistematico, dinamico
y flexible, acorde con las necesidades
e interés de los educandos, cuyo fin
sea aportarle a la sociedad personas
competentes y con un futuro revestido
de satisfacciones. (p. 15)

Es menester tener presente el analisis
detallado de los  acontecimientos
educativos, donde se asuma, por parte de
toda la comunidad, una responsabilidad
sobre los sucesos que ocurran dentro de
las instalaciones educativas, logrando una

concatenacion de saberes que registren
y ubiquen las diferentes perspectivas
con las que cada uno mira este proceso,
alcanzado asi las metas y planes trazados
desde el principio. Resignificando este
accionar, se tiene la posibilidad de ofrecer
una calidad educativa paralos estudiantes.

También es preciso mencionar que, el
curriculo estd regido bajo unas normas,
encargadas de regular y dar pautas para
lograr finalmente su disefio; se recuerda
que este se limita dentro de las ciencias
de la educacion, lo cual lo caracteriza
por ser procesal, ordenado y, seguir una
serie de pasos como: ser abierto, flexible,
participativo, dindmico y sistematico.

Dentro del marco legal del disefo
curricular en Colombia, se puede visualizar
que el conjunto de estas normas orienta y
posibilita al sistema educativo, cumpliendo
a cabalidad lo propuesto y siendo garante
de una calidad educativa encargada de
avanzar de forma integra el desarrollo
del ser humano; por ello, es esencial que
se retome una posicién fundamentada
tedricamente y  concatenada  con
conocimientos experimentales, trazando
en el estudiante un proceso significativo,
lleno de conocimientos racionales con los
cualespuedeconocer,analizaryreflexionar,
haciendo un trabajo intrapersonal que se
inspeccione emocional y espiritualmente,
dando paso a un equilibrio que genere una
convivencia con la otredad y le permita
trabajar en equipo.

Junto a esto, se puede analizar que
este modelo curricular debe responder
a ser integral en su formacion, pues
su organizacion debe confirmar la
construccion de una mirada social que
haga un llamado a todas las comunidades
en pro de una mejora educativa en la
actualizacion curricular como estrategia
para la formacion integral de estudiantes.
Ayala y Dibut (2020) senalan:

Se confirma que es una necesidad
contar con un curriculo social que



forme personas de manera integral
y que coadyuve a la construcciéon
de la ciudad, asegurando [asi] una
estrecha relacién entre la dinamica
académica y los problemas reales de
la sociedad, logrando un tejido social
bajo un enfoque critico, de reflexion y
responsabilidad social. (p. 100)

Si se da un vistazo a la sociedad, es posible
gue cada una de las partes que conforman
el proceso educativo se unifique y pueda
gestar procesos productivos para cada
uno de los territorios, donde el estudiante
y el docente unifiqguen sus fuerzas
buscando un aprendizaje y una ensefianza
significativa.

Por consiguiente, se considera como
actores fundamentales de este proceso,
al estudiante y al docente, pues son los
principales ejecutores del proceso que se
proyecta en pro de avanzar y cumplirle
a la educacion, asumiendo toda Ila
responsabilidad de continuar e identificar
lo que se pueda presentar dentro de
este ejercicio de aprendizaje-ensefanza.
Se ejemplifica este papel mediante un
breve abordaje de la teoria de modelos
pedagdgicos, pues son elementos de suma
importancia dentro del proceso educativo,
recogiendo rasgos y experiencias en la
comunidad. En este apartado se toma
cinco modelos pedagdgicos que, a través
de la historia, se han caracterizado por ser
estudiados y fundados por investigadores
gue se han puesto en la tarea de estudiar
profundamente cada uno de los modelos.

El primero de ellos es el Modelo
Pedagdgico Tradicional, donde se hace
referencia al proceso que concatena
cada una de las etapas del saber; segun
Vergara y Cuentas (2015), esto quiere
decir que una etapa del saber sera la base
para la siguiente, lo cual desencadena en
la adquisiciéon de un saber universal. En
este modelo se reconoce al docente y al
estudiante cumpliendo su papel en rol de
un agente que solo se limitarad a realizar
algunos aportes y, sefialan:

El docente es un agente que ademas de
ser la maxima autoridad, es quien posee
el conocimiento total de las cosas y por
tanto es quien tiene la ultima palabra
y la potestad para decidir cuando, que
y como ensefar. El estudiante es un
reproductor de los saberes transmitidos
en la escuela, sin derecho a opinar e
innovar respecto de los mismos, pues
si lo hace, sera castigado o humillado
delante de sus compaferos por parte
del docente. (p. 936)

Se evidencia la clara postura del
docente y el estudiante, en cuya relacién
jerarquica, el proceso de aprendizaje es
memoristico y la ensefianza se basa en
solo los conocimientos del docente, pues
este tendra el poder del saber, al ser solo
la voz que sera escuchada. El estudiante
solo serd un oyente del discurso que se dé
en las clases.

El segundo es el Modelo Pedagdgico
Conductista, el cual se caracteriza por una
educacion que responde a un estimulo y
respuesta, evaluando no solo el fendémeno
externo, sino observando lo interiory cémo
este responde a determinadas acciones.
Vergara y Cuentas (2015) reconocen al
estudiante y docente con base en:

Un modelo de comunicacion vertical
que situa al docente por encima del
alumno, asumiendo este la figura o el
rol de emisor activo de las situaciones y
de los contenidos y, al alumno como un
‘ser pasivo’, que solo se remite a recibir
y procesar la informacién. Ademas de lo
anterior, en este modelo se asume que el
papel del docente consiste en modificar
las conductas de sus alumnos en el
sentido deseado, proporcionandoles los
estimulos adecuados en el momento
oportuno. (p. 923)

Es por eso que en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, el docente tiene
los conocimientos vy, las actividades
estan en sus manos, limitando asi los
saberes; si la conducta se moviliza en
una persona, alude a que el conocimiento



ha sido memorizado y asi verifica que ha
logrado mover los saberes y brindar una
perspectiva diferente de la que se tenia
antes de conocer esta nueva nocion.

El tercero es el Modelo Pedagdgico
Romantico, caracterizado por acciones
que permiten al nifio ser el mismo,
significando que puede expresar lo que
hay en su interior. Se registra como un
modelo flexible, desplegando habilidades,
cualidades, intereses y conocimientos
(Vergaray Cuentas, 2015). En este modelo,
el docente y el estudiante son asumidos
como guia y aprendiz; el primero realiza
el trabajo de facilitador, velando por la
calidad educativa y las herramientas,
convirtiéndose en motivador  del
aprendizaje, donde el segundo toma voz
y voto frente a las tematicas abordadas.
“Si bien este método no privilegia ni exige
unos contenidos a desarrollar, aquellos
que el docente ejecute en el saléon deben
propiciar la manipulacién, la vivencia y el
contacto directo con los objetos” (Vergara
y Cuentas, 2015, p. 914).

El cuarto es el Modelo Pedagdgico
Constructivista, el cual recoge Ia
comprension cognitiva, involucrando un
cambio conceptual. Es asi como el docente
y el estudiante construyen una linea de
conocimiento que se erige mediante la
sociedad y las relaciones que se acoja.
El estudiante debe interactuar con los
aspectos sociales, donde los talleres y
actividades a llevar a cabo sean evaluados
integralmente, pues el componente
esencial no es la memorizacion de
conocimientos, sino una construccién de
ellos (Vergara y Cuentas, 2015).

En este sentido, podemos decir que el
modelo constructivista se acogera como
un modelo magistral, pues rescata el
conocimiento dentro y fuera del aula,
recolecta informacion previa de los
estudiantes, y la anexa con la informacidén
nueva por medio de diversos ejercicios
gue contengan un contacto con el
entorno; es asi como se postulan talleres,
experiencias investigativas, trabajos

en grupos y, sumado a ello, se crea la
idea de que el error seria un método
de construccion de conocimientos que
llevaria a conocimientos universalmente
validos (Vergara y Cuentas, 2015).

Por Ultimo, el Modelo Pedagdgico Social-
Cognitivo; en este, el ser humano es
considerado un ente social, lo cual le
ayuda a aprender, tanto del contexto como
de las personas con las que interactua.
En este punto se habla de un docente y
un estudiante llamados a trabajar desde
el marco de la realidad que los rodea,
formando un aprendizaje significativo
donde se aborde conocimientos previos
que devengan de la experiencia,
conduciéndolos a una reflexion, lo que
conlleva que las instituciones sean agentes
encargados del cambio y con la posibilidad
de transformar. “Este modelo cobra gran
vigencia en los actuales procesos de
enseflanza-aprendizaje, pues permite que
tanto el proceso como la evaluacién sean
dinamicos, favoreciendo de este modo en
los estudiantes el aprendizaje significativo”
(Vergara y Cuentas, 2015, p. 921).

La realidad cotidiana sera la problematica
que se encarga de resolver dia a dia, y
la ciencia uno de los programas que
resulta relevante, donde el pensamiento
critico sera favorecido gracias a las
relaciones que sean establecidas con las
experiencias, identificando claramente
como las vivencias de cada ser humano
han formado su conocimiento y modelan
lo que aprendera.

Para finalizar, el modelo pedagdgico se
permite ir avanzando a través del tiempo,
reformuldndose y transformando el papel
de los principales implicados, docente-
estudiante, dando paso a nuevos modelos
que consideran avanzar en las dinamicas
educativas y conseguir los objetivos
propuestos, no solo dentro de los planteles
educativos, sino en la sociedad, generando
una mayor calidad de vida para el ser
humano y su relaciéon con la naturaleza.
En este punto se focaliza a ser un llamado
a la actualizacion constante, donde la



organizacién que se estipule piense una
normativa que acople cada contexto, de
tal forma que se hace obligatoria la opinion
de todos los actores institucionales.

Los seguimientos que se plantea a las
diferentes acciones que destinan las
instituciones, deben cumplir con lo
encomendado; por consiguiente, se debe
trazar una ruta con la cual se programe
actividades en las que se evalué vy
autoevalle todos los temas y ejercicios que
conciernen al desarrollo del acto educativo,
como: curriculo, normas, problemas
contextuales, recursos materiales vy
humanos, infraestructura, etc., con el fin
de poder generar una trasformacion social,
cultural y politica, pues la educacion sera
la herramienta para un futuro sostenible
para todos.

En tal sentido, se hace un llamado a la
contextualizacién del curriculo en cada
una de las regiones donde se evalué todo,
siendo coherente y alienado con las normas
que establece una institucién; se debe
asesorar y disefiar un plan que cumpla con
las necesidades de cada espacio, el cual se
actualice mejorando su funcionamiento y
cumpliendo con las normas.

Barréon (2024) hace hincapié frente a las
iniciativas que se toma frente al trabajo
que se realiza para establecer un curriculo,
dado que este debe girar en torno a un
llamado permanente de investigacion,
pues en la actualidad hay muchos cambios
que a nivel educativo pueden aportar o
cambiar las perspectivas que se maneja
frente a la educacién. Menciona:

Finalmente, considero que se debe
impulsar de manera permanente, redes
de formacion y colaboracién e invitar a
los jovenes académicos a integrarse al
campo, analizar sus origenes, desarrollo
y tendencias actuales. Es necesario,
como comunidad de investigacion, abrir
espacios de didlogo y discusiéon a partir
de los resultados obtenidos, con miras a
construir otras lecturas epistémicas de
lo curricular y de la educacion. (p. 1243)

Son necesarios escenarios que hablen y
propongan escribir desde la multiplicidad
de las realidades colombianas; es asi
como se llama a toda la comunidad
educativa, para que siga trabajando en
pro de iniciativas que gesten un espiritu
creativo, explorador, critico y analitico de
todas las situaciones que se vive dentro
y fuera del aula.

Conclusiones

Dentro del marco de la concepcién de
curriculo en Colombia que se ha tratado
en esta breve reflexion, se debe asumir
la importancia de escenificar e investigar
los distintos contextos que rodean al
pais. Sumado a esto, todos los factores
que pueden resultar involucrados en el
desarrollo educativo. La concatenacion
de teorias y conocimientos de los
diferentes actores educativos ayudara a
que el proceso se encamine en retomar
a la cultura, politica y sociedad como
un punto que interviene en el desarrollo
educativo; por esto, se debe trabajar de
la mano de todos estos factores, para
que sea coherente con lo que se requiere
en cada zona.

Es evidente la necesidad de transformar
las practicas del curriculo, haciendo
un estudio riguroso de la educacién
en Colombia, solicitando fundamentos
tedricos y practicos que estén empapados
de la realidad de cada regidén, para que
se efectle una evaluacion con el fin de
mejorar el rendimiento y calidad del
sector educativo.

Es preciso insistir en formar y fomentar
un espiritu investigador en docentes vy
directivos encargados de llevar a cabo
la ensefianza dentro de los planteles
educativos, haciendo que el proceso de
aprendizaje cumpla con las normas vy
propuestas que se encuentran dentro
del marco institucional y los objetivos
de cada institucion, pues un seguimiento
trasparente al sector educativo brindara
un servicio de calidad y mejorara los
distintos ambientes.



Si bien se sabe que Narifio se encuentra
en una buena posicidon a nivel educativo
a diferencia de otras regiones, segun
algunas pruebas aplicadas a nivel nacional
(ICFES), lo cual demuestra su continuo
avance, aun queda mucho por construir y
transformar; sectores como la educacion
publica se quedan todavia cortos para
llegar a toda la poblacién, sin olvidar las
problematicas mencionadas como: Ila
falta de recursos monetarios, humanos,
de infraestructura, la corrupcién; sumado
a esto, el olvido de un gobierno hacia las
zonasrurales, dondelas pequefiasescuelas
viven en la escasez, haciendo imposible
que el curriculo avance en estos sectores.
Por esto, se necesita con urgencia que
se garantice el derecho a la educacion,
donde se verifique un acceso para todos
los nifios, con herramientas que permitan
su crecimiento integral, requiriendo
que se trabaje constantemente la parte
personal, espiritual y emocional, dado
que esto conlleva crear una sociedad
mas preparada ante los retos que se
presentan.
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Resumen

Este texto reflexiona sobre la comprensién de los conceptos de
neuroeducaciéon y neuromitos; la neuroeducacién, entendida como
la disciplina que enfatiza la relevancia del cerebro en los procesos
cognitivos, como el epicentro y punto de referencia en la comprensién
de las acciones humanas cotidianas y, los neuromitos, como
interpretaciones equivocas, ideas preconcebidas que resultan falsas
creencias promovidas por los mercados en el campo educativo.

Palabras clave: neuroeducacion, neuromitos, educacion

Introduccion

La neurociencia es una disciplina que resalta la importancia del cerebro
en el proceso de aprendizaje; tanto, que se ha convertido en uno de
los términos mas usados en la actualidad en el campo de la educacién,
en una especie de paradigma emergente, porque considera al cerebro
como epicentro y referente de todas las operaciones que son realizadas
cotidianamente; no obstante, el mismo concepto es usado de manera
estratégica en el mundo comercial, para vender ideas y una cantidad
de productos a partir de los nheuromitos (Tacca et al., 2019).

Actualmente, se reconoce como centro de la sociedad, a la familia y
a la escuela, dos ambitos desde donde el nifio aprende los conceptos
basicos para el desarrollo del resto de los aprendizajes en su vida.

Este texto es producto de la revision documental de publicaciones que abordan el tema desde
distintas miradas. El propdsito del manuscrito es reflexionar sobre la importancia de la mirada
atenta a una gama amplia de ofertas en el mercado, sustentadas en neuromitos sobre la
estimulacién y el aprendizaje.
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En este sentido, la educacion se configura
como un elemento dinamizador del cambio
dentro dela sociedad, puesto que reconoce
al ser humano en su integralidad, teniendo
en cuenta sus habilidades cognitivas,
fisicas, emocionales y sociales, todas ellas
provenientes del cerebro. De esta manera,
los esfuerzos deben ser enfocados en
comprender el funcionamiento del cerebro
y el entendimiento del modo como este
facilita los procesos de aprendizaje
(Dominguez, 2019).

Neuroeducacion

Hoy en dia, la neuroeducacion se presenta
como un desafio a la actividad de
docentes y padres de familia, porque se ha
enfatizado en la importancia de conocer el
cerebro y su funcionamiento para poder
responder a las exigencias cada vez mas
complejas de la tarea de formar y educar
a la nifiez y la juventud. Codina (2015)
considera que lo mas coherente como
docentes, seria plantearnos lo siguiente:
¢Es posible ensefiar a nuestro alumnado
para que aprenda sin tener la mas remota
idea de cdmo funciona el principal érgano
de aprendizaje? Y la respuesta es que es
un imposible y, por ende, invita a entrar
en la onda de la neuro para que el proceso
de ensefianza - aprendizaje sea exitoso.

A partir de esta realidad, se inicia la
necesidad de conocer mas acerca de la
neuroeducacion, especialmente en la
escuela y la universidad. Salas (2003)
considera que la neuroeducacion tiene
por objeto de investigacion, el sistema
nervioso, con particular interés en cémo
la actividad del cerebro se relaciona
con la conducta y el aprendizaje; asi, la
neurociencia es la ciencia que proporciona
los conocimientos para comprender vy
entender las estructuras del cerebro que
intervienen en el aprendizaje, mediante
acciones que lo activan y lo estimulan.

En este marco, Caicedo (2016) define a la
neuroeducacidon como

Disciplina que se propone combinar
aportes de la neurociencia, la
psicologia, la ciencia cognitiva y la
educacion centrada en la comprension
de como aprende el cerebro y usa esta
informacién para desarrollar métodos
que puedan tener mayor eficacia y
eficiencia. (p. 67)

En este sentido, la neuroeducacién se ha
convertido en un aliado estratégico para
la labor educativa, dado que permite
a todos los miembros de la comunidad,
la creacidon de estrategias que permitan
brindar resolucién a los problemas que
pueden convertirse en un estresor en la
poblacion infantil.

De acuerdo con ello, es igualmente
necesario comprender la existencia de
factores estresantes presentes en la
ninez, reconociendo la capacidad de los
menores de experimentar estrés, por lo
cual es preciso que toda la comunidad
educativa esté atenta a las posibles
sefiales que demuestren las dificultades
que ellos pueden estar teniendo. Estas
dificultades no solamente se quedan en
el contexto educativo, sino que conllevan
una sobrecarga emocional generada por
las dificultades de aprendizaje. Por esta
razdn, se requiere poner atencion a los
ninos como centro de la sociedad, velar
por su bienestar, garantizar sus derechos
y, prevenir este tipo de problematicas
desde la neuroeducacién (Figueroa vy
Farnum, 2020).

Dichas dificultades son atenuadas por la
presiéon que los nifos evidencian desde
los medios tecnoldgicos, pues el uso
desmesurado de las redes sociales genera
en ellos expectativas irreales, causando
mayor inestabilidad emocional, falta de
atencion, estrés e hiperactividad, con el
objetivo, no de eliminar el estrés en ellos,
sino de aminorar las preocupaciones
atribuidas a sus edades, sin convertir
estos factores estresantes en aspecto que
entorpezca la armonia de su crecimiento
(Figueroa y Farnum, 2020).



De este modo, Campos (2010) y Caicedo
(2012) refieren los principales supuestos
de la neuroeducacion en el ambito
educativo; en primer lugar, la comprension
del cerebro como un dérgano capaz de
aprender; es fundamental saber que las
influencias del entorno llegan a afectar
el funcionamiento de este 6rgano, el cual
aprende a partir del reconocimiento de la
necesidad de aprender un concepto; es
decir, para el cerebro resulta mas facil
aprender aquello que considera necesario
para el buen desarrollo de su vida.

En cuanto a las emociones, estas afectan el
funcionamiento del cerebro; las emociones
negativas limitan el aprendizaje y las
emociones positivas facilitan el proceso.
Dado que el cerebro actua alineado con
el cuerpo, el ejercicio fisico facilita las
habilidades cognitivas, de modo que
este drgano se activa por las diferentes
vias e inteligencias con las que cuenta.
Finalmente, pero no menos relevante,
es menester recalcar que el cerebro, asi
como otros érganos del cuerpo humano,
se ve influenciado por factores genéticos,
ambientales y aspectos nutricionales, los
cuales, dependiendo de los habitos, hacen
gue estos se conviertan en estimulantes o,
sean contraproducentes (Vargas, 2018).

Retomando, la neuroeducacion abre
el panorama respecto a la posibilidad
de potenciar el aprendizaje a partir
de la reflexion sobre la manera como
el cerebro se encarga de los procesos
de ensefanza y aprendizaje, tomando
elementos a los cuales la psicologia les
ha brindado relevancia, tales como los
procesos psicolégicos bdasicos como la
percepcion, atencién, memoria, emocion,
pensamiento, aprendizaje y motivacion,
asi como también, las funciones ejecutivas
que permiten la planificacién, toma de
decisiones, resolucién de problemas,
toma de conciencia, entre otras, de modo
gue es necesario conocer estos procesos
y saber combinarlos, estimuldandolos de
manera que se conviertan en estrategias
gue mejoren los procesos educativos
(Dominguez, 2019).

En este marco, asi como es vital reconocer
elroldel cerebroen el aprendizaje, también
resulta esencial desmitificar las creencias
erroneas sobre el funcionamiento que
tienen su origen en interpretaciones
equivocadas de informacion cientifica.
Asi pues, los neuromitos, las creencias,
son construcciones mentales que las
personas realizan respecto a su mundo,
gue se suelen caracterizar por su caracter
resistente al cambio, a pesar de las
evidencias cientificas (Pajares, 1992).

Lo anterior resulta ain mas preocupante,
cuando dichas creencias irracionales
sobre la ensefianza son dadas por el
personal docente, pues estas afectan
directamente en su forma de concebir la
educacion y como dirigen sus actuaciones
pedagdgicas, impidiendo asi la efectividad
y eficiencia de las mismas, convirtiéndose
incluso en impedimentos para el buen
desarrollo de las practicas educativas
sustentadas prevalentemente en los
datos que apoyan la premisa, ignorando
por completo aquellas que no lo hacen,
aspecto que puede llegar a afectar
significativamente al estudiantado,
pues los neuromitos son las formas de
entender la manera de aprender de los
estudiantes y sus capacidades. Asi, para
demostrar la ineficacia de los neuromitos,
a continuacion, se enuncia algunos de los
mMas comunes y su razonamiento empirico
(Dominguez, 2019).

Algunos neuromitos

A lo anterior habria que agregar un
concepto de neuromitos quizad mas fuerte:
Mora (2017) considera que en el ambito
educativo y el de la neurociencia, se ha
construido y dejado en la vida de las
personas, una serie de interpretaciones
falsas que atribuyen al funcionamiento del
cerebro humano y a su participacién en el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

Losneuromitossonesasfalsascreenciasde
personas con escasos conocimientos sobre
la materia, que toman datos cientificos
y los interpretan caprichosamente. Uno



de los mas cotidianos en los contextos
escolares es que el ser humano solamente
usa el 10 % de su capacidad cerebral,
popularizada  posiblemente por la
capacidad de adaptacion del cerebro; no
obstante, actualmente existe bibliografia
detallada que demuestra que el cerebro
humano trabaja con su capacidad del 100
% de forma simultanea y coordinada.
De la mano de este, existe la creencia
de la predominancia del dominio de un
hemisferio sobre otro, explicando asi
las diferencias individuales entre Ilos
estudiantes; sin embargo, no existe un
razonamiento loégico que apoye esta
informacidon, pues estos hemisferios
trabajan en conjunto, por lo que todos los
individuos dominan ambos hemisferios
del cerebro. En esta misma linea se
encuentra la creencia de que los nifos
prestan menor atencion después de
la ingesta de alimentos azucarados,
creencia que, segun Painemil et al. (2021)
se ha expandido ampliamente, pero que
carece de una teoria que sustente la
causalidad entre estos dos hechos, entre
otros; en su investigacién en diferentes
culturas, demostraron la capacidad de
los neuromitos para difundirse a nivel
internacional, lo cual es explicado por
estos autores por la carga de informacién
normativa por la que el profesorado se
rige, tales como leyes, normas, decretos,
entre otras, que propenden la calidad de
la educacidon en cada pais; no obstante,
dada su larga vida util, estos documentos
no son continuamente renovados y no van
de la mano con los avances cientificos,
sumado a la constante exposicion de
dichos neuromitos a través de medios
de comunicacién con fines politicos
o comerciales, que tienen un efecto
de impacto en los sujetos, buscando
lucrarse a partir de estos, mas alla de la
consecucién de impactos positivos en el
aprendizaje (Avila et al., 2022).

En esta misma linea se podria agregar
otros neuromitos que son dados por
supuestos, como creencias falsas que son
asumidas como verdades en el campo

educativo: a) incrementar la cantidad
de horas, asignaturas o cursos para el
aprendizaje; asi, muchos de los nifos
y adolescentes resultan saturados de
actividades escolares, disminuyendo los
espacios de tiempo libre, ocio, creatividad
y suefo, que son factores claves para
un buen aprendizaje; b) pensar que
existen materias o areas fundamentales
y otras complementarias o secundarias,
neuromito muy recurrente; se prioriza las
areas evaluadas por las pruebas Saber, y
se pasa a un segundo plano areas que,
segun la ciencia, resultan verdaderamente
esenciales en la formacién del ser humano,
tales como la educacion fisica, la formacion
ética, la formacién ciudadana, artistica,
entre otras; c) la estimulacion temprana,
escuchar musica clasica de Mozart a
temprana edad, falsa creencia que no
estimula el desarrollo cognitivo; d) pensar
que entre mas tecnologia, aplicaciones y
juegos les proporcionamos a los menores,
contribuye al desarrollo cognitivo; en este
neuromito hay que poner atencion, porque
quiza solo se esta propenso a caer en las
trampas del consumismo; esta realidad
de una amplia gama de aplicaciones y
dispositivos ‘inteligentes’ no siempre
pretenden potenciar el desarrollo de los
mas pequefos.

Conclusiones

La neuroeducacion tiene elementos muy
destacados, en tanto refiere laimportancia
capital de conocer el cerebro y su
funcionamiento para mejorar los procesos
de ensefianza y el aprendizaje en el aula.
Profundizando en los conocimientos de
neurociencia en estrecha relacion con
la educacion, se busca entender como
aprende el cerebro y como se podria
optimizar los procesos educativos,
posibilitando una mejora en los procesos
de aprendizaje, desarrollando habilidades
cognitivas, personalizando cada vez mas
la educacidn, ya que cada persona tiene su
propia realidad y, atendiendo al bienestar
emocional de los educandos.



Igualmente, es importante poner de
manifiesto que, para reducir el espacio
entre la neurociencia y la educacién, es
menester que cada una de las personas
pertenecientes a la comunidad educativa,
se ponga en la tarea de analizar
criticamente aquello que es transmitido
pordiferentes mediosdedifusion, de modo
que la valoracion critica de estas fuentes
fomente la probabilidad de aparicidon de
estrategias o metodologias adecuadas
para los estudiantes (Figueroa y Farnum,
2020). No todo es neuro y no todo es
mito; hay realidades que favorecen el
aprendizaje y la formacién integral de las
personas, pero, es fundamental la mirada
atenta y objetiva de toda esa gama de
ofertas del mercado; la experiencia y el
ejemplo de las personas que trabajan en
el campo educativo, asi como el criterio
propio, contribuyen a una buena decisién
y, sobre todo, al beneficio de la nifiez y
la juventud.

Es oportuno traer a colacion el
pronunciamiento de la Organizacién
para la Cooperacién y el Desarrollo
Econdmico (OCDE, 2012) en torno a esta
realidad tan de moda y tan compleja.
Este organismo llama a los neuromitos,
“malas interpretaciones generadas
por un mal entendimiento, una lectura
equivocada, una descontextualizacién de
los hechos cientificamente establecidos,
con el propdsito de hacer uso de esta
informacidon en otros campos y en otros
contextos” (pp. 32-33).

Mas significativo que bombardear al
nino con elementos del mercado que
supuestamente son educativos y que
aumentan el desarrollo cognitivo, es
consolidar un vinculo estrecho de
confianza con los padres o cuidadores
para que, posteriormente, puedan asumir
esa tarea; o, dicho de otro modo, el
trabajo de los padres y/o cuidadores no
puede ser remplazado o delegado por
pantallas u otros objetos; las buenas
relaciones interpersonales son las que dan

sentido a los aprendizajes de los infantes
y adolescentes, porque van configurando
su identidad y su sentido de la existencia.
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Resumen

El presente texto es una reflexion del concepto de metacognicién, que
involucra tanto a las acciones y estrategias del docente, como a la
disposicion mental y motivacional del estudiante, quien enfrenta el reto
de analizar los procesos que él mismo realiza en su tarea esencial de
adquirir nuevos aprendizajes, apropiarse del conocimiento y la pericia
para resolver problemas. El tema es muy importante en tanto que
refiere al autoconocimiento de los propios estados mentales y procesos
cognitivos y al control que se puede ejercer en esa disposicidén hacia el
aprendizaje.

Palabras clave: metacognicion, autorregulacion, aprendizaje

Introduccion

El aprendizaje es un proceso altamente complejo, porque entran en
juego distintas variables y situaciones; requiere la participacion activa
del estudiante, porque es a partir de sus saberes y experiencias previas
gue se va construyendo el propio conocimiento, con la mediacién de
distintas estrategias didacticas y pedagodgicas en el encuentro entre
este y el docente. La idea de transmitir conocimientos va quedando
relegada para abrir espacios de comprension y accién en la cual la
practica docente se encamina a desarrollar habilidades en el alumnado,
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para aprender a aprender. Esta nueva
realidad, que tiene mucha fuerza en la
actualidad, es entendida como una nueva
mirada a los procesos formativos de la
educacion, cuyos actores son los docentes
y estudiantes. El reto del maestro esta
en preparar y poner en ejecucidon una
gran cantidad de estrategias pedagdgicas
para que el proceso de ensefianza y
aprendizaje sea cada vez mas significativo;
el compromiso del estudiante esta
en implicarse en su propio proceso
formativo. En términos mas técnicos, es
muy relevante que la educacion en la
actualidad se relea desde el desarrollo del
aprendizaje auténomo, que implica temas
nodales tales como la metacognicion,
autorregulacion y motivacion, las cuales
son examinadas porlacomunidad cientifica
y las investigaciones mas recientes como
realidades decisivas para el aprendizaje
autéonomo y significativo del estudiante.

Metacognicion y autorregulacion

Uno de los desafios asumidos en esta
década es lograr que el aprendizaje esté
atravesado por procesos de metacognicion
y autorregulacidn, pues se convierten en
una de las alternativas para mejorar la
autonomia y autogestién en el filtro que
se debe realizar frente a la cantidad de
informacion del mundo digital, logrando
estructurar un lente critico reflexivo que
permite no solo escoger la informacion,
sino también, asumir una postura politica
frente a esta.

Segun Flavell (1987), la metacognicidn
se ha definido como "“la habilidad para
monitorear, evaluar y planificar nuestro
propio aprendizaje” (p. 906); por lo tanto,
tiene que ver con la accién autoconsciente
del conocimiento, que envuelve un
segundo momento, un nivel superior que
permite inspeccionar y regular procesos
cognitivos sobre como aprender,
recordar, ensayar o resolver problemas.
En la actualidad, es necesario que en los
procesos de ensefanza-aprendizaje los
estudiantes hagan sus propios procesos

metacognitivos, referidos al conocimiento
que tienen de sus propios procesos
cognitivos, lo cual aborda los propdsitos
de las actividades que realizan y el
desarrollo o avance personal, permitiendo
una realidad muy importante como es
la autorregulacion del pensamiento, los
procesos y los productos del aprendizaje.

En una relectura heideggeriana se podria
afirmar que se llega a aquello que quiere
decir aprender si nosotros, por nuestra
parte, somos conscientes del hecho de
aprender; para que este intento tenga
éxito, tenemos que estar preparados para
aprender a aprender. A semejanza de lo
gue se asevera frente a lo que significa
pensar, lametacognicionseinteresa porlos
procesos internos que sufre el estudiante
frente a la posibilidad del conocimiento,
los aspectos motivacionales para someter
a analisis y evaluacidén, los procesos que
él mismo usa para aprender, acceder al
conocimiento y resolver los problemas;
es decir, conocer sSus propios procesos
cognitivos, su posibilidad y el control que
se autoejerce para alcanzar una meta.

Segun Tamayo et al. (2015), la labor del
ejerciciodeladocenciaenlaautorregulacién
metacognitiva busca influir en la toma
decisiones de los estudiantes, “para
que aprendan a planificar, monitorear
y evaluar los procesos de aprendizaje”
(p- 173), de tal forma que alcance una
autonomia, una especie de mayoria de
edad en sus procesos cognitivos. Por su
parte, el estudiante metacognitivo es un
agente activo y consciente de su proceso
de formacién, que trabaja de manera
autorregulada en procura de unas metas,
y muestra unas habilidades y desempenfos
de nivel superior, unidos a la obtenciéon de
mejores resultados, mayor satisfaccion y
compromiso en el aprendizaje.

Lo anterior permite inferir que el estudiante
competente hace uso de los conocimientos
metacognitivos para autorregular
su aprendizaje, generando nhuevos
aprendizajes relacionados con la tarea y
con sus propios medios y recursos como



aprendiz. Asi, se involucra en el proceso
general de la ensefianza y el aprendizajey,
de manera especial, en su propio proceso
de aprender a aprender en autonomia,
responsabilidad y compromiso; la escuela,
por su parte, es la encargada del fomento
del aprendizaje auténomo y, al mismo
tiempo, la implementacién de nuevas y
variadas estrategias de aprendizaje que
contribuyan a este fin.

Puntualizando un poco mas, se puede
aseverar que la metacognicion es aprender
a aprender; esta definicion estd cargada
de significado, pues implica un proceso
reflexivo sobre la actividad cognitiva;
esto puede darse a nivel individual,
grupal y cooperativo, permitiéndole
realizar una tarea de cualquier indole,
monitorear como la hace mientras avanza
en su actividad y, asimismo, orientar el
curso de sus cogniciones. A esto subyace
esencialmente la conciencia del propio
conocimiento como la autorregulacion
que sobre estos se produce. Ahora
bien, el logro académico, el aprendizaje
autoestructurado, el analisis reflexivo
constante, se relacionan directamente
con estos procesos de metacognicion vy
autorregulacion; de ahi su importancia
tanto para docentes como estudiantes,
puesto que, al identificar aquellas
habilidades metacognitivas que poseen
los estudiantes y docentes los llevara
a conocer, precisamente, el horizonte
hacia déonde deben estar enfocadas las
estrategias de aprendizaje (Huertas et
al., 2014).

Segun Aymara et al. (2018), las estrategias
metacognitivas facilitan el aprendizaje
significativo en mayores niveles; ayudan
a identificar y potencializar los estilos
de aprendizaje, pues es bien sabido que
no existe una Unica forma de aprender,
interpretar o relacionarse con el mundo
o consigo mismo. De ahi que las
habilidades metacognitivas se conviertan
en el puente no Unicamente para planear
las estrategias que mas convengan a
cada uno frente a ciertas situaciones

de aprendizaje, sino también para
aplicarlas eficientemente, identificando
posibles errores o dificultades, en aras
de lograr extrapolar los conocimientos
a otras situaciones de aprendizaje.
Asi pues, estos autores confirmaron
que el nivel metacognitivo estd dado
fundamentalmente por tres aspectos: el
uso de la memoria, el conocimiento de las
limitaciones y el patrén utilizado para el
procesamiento de la informacion.

Aunadoaloanterior, Alama (2015) sostiene
que la metacognicién se convierte en si
misma en una didactica metacognitiva,
dado que contribuye a la concienciacién
de la accion del docente y la actividad del
estudiante, incrementando paralelamente
el interés y disfrute de los procesos de
ensefianza-aprendizaje. Dicho proceso
de concienciacién es adquirido por
autoobservacion, intracognicion y
autorregulacion, logrando diferenciar
el conocimiento del mundo exterior
del interior. Cabe mencionar que, la
autorregulacion facilita identificar si la
accion que el individuo esta ejecutando
conduce al objetivo deseado; ademas,
gesta procesos de responsabilidad de su
propio aprendizaje.

Alama (2015) infiere que existen
ciertas competencias que facilitan Ia
metacognicién tanto para el docente
como para el estudiante. Para el
primero, le genera procesos de
reflexiéon constante frente a sus propios
aprendizajes, le facilita la creacién de
estrategias metacognitivas  efectivas
para afrontar las dificultades, aumentar
el nivel académico y autonomia de los
estudiantes, llevandolos a trascender el
aula y cualquier escenario educativo. Para
el segundo, le ayuda a gestar procesos
conscientes, reflexivos y criticos, en lugar
de usar constantemente la memorizacién
y repeticién; asimismo, a emplear su
autorregulacion voluntariamente, en aras
de lograr desarrollar un alto nivel personal
y académico.



Lo anterior es confirmado por Monereo
(1995), al proponerlos siguientes principios
metacognitivos, los cuales gestan mejores
procesos de ensefanza-aprendizaje: 1)
propiciar autoconocimiento en cuanto a
dificultades, habilidades y preferencias
al momento de aprender, para ajustar
sus expectativas y resultados de logro,
posibilitando la adaptacion coherente
entre sus deberes y caracteristicas
propias; 2) generar espacios de
autorreflexién en cuanto a la forma de
adquirir los conocimientos, vislumbrando
el andlisis de decisiones regulativas
(planificacién, monitoreo, valoracion de
la praxis); 3) tejer un didlogo consciente
frente al propdsito de aprendizaje; de
forma paralela, reconocer las intenciones
del docente o persona que propone la
actividad, lo cual permite ajustarse mejor
a las expectativas y demandas del mismo.

Allueva (2002) sustenta que Ia
metacognicion estda formada por
modalidades como: metaatencion,

metamemoria, metacomprension,
metalenguaje, las cuales ayudan a
especificar no solo en qué aspectos
de mejora trabajar, sino también, qué
habilidades y competencias fortalecer,
abriendo caminos de un desarrollo
personal y profesional integral.

Desde esta perspectiva, la metacognicion
y la autorregulacion ayudan también a
construir la propia identidad o autoimagen
cognitiva, logrando tanto en el docente
como en el estudiante, una postura critica
frente a su aprendizaje, sabiendo que
cada dia habra algo que aprender vy, para
ello, siempre deberan estar analizando
su quehacer intrapsiquico. Esto denotaria
una dificultad, pues, a simple vista,
parece un proceso tedioso que implica
demasiado tiempo; no obstante, Ia
metacognicion tiene plus, al igual que
diferentes procesos cognitivos de orden
superior, y es la automatizacién de los
conocimientos nombrados por Gutiérrez
et al. (2016): declarativo, procedimental
y condicional.

Desglosando un poco el proceso referido,
se haria hincapié en la automatizacién
del conocimiento declarativo, que hace
referencia al saber qué hacer; es decir,
identificaria facilmente aquellos factores
que influyen en su aprendizaje y memoria;
asimismo, destrezasy recursos necesarios
para realizar  cualquier  actividad;
frente al conocimiento procedimental,
automatizaria el como usar las estrategias
y, en cuanto al conocimiento condicional,
ayudaria a indicar rdpidamente cuando y
por qué se debe aplicar los procedimientos
y las estrategias, logrando que la tarea
exigida se complete de forma eficaz.

Conclusiones

En virtud de lo expuesto, en este ensayo se
puede concluir que la metacognicion y la
autorregulacion mejoran sustancialmente
los procesos cognitivos implicados, lo
cual permite a los estudiantes tener una
vida académica de calidad, a prepararse
para su vida en sociedad, siendo reflejo
de una persona que ha desarrollado
autonomia, responsabilidad, autogestion,
flexibilidad y reflexion critica. Igualmente,
la metacognicién ayudaria a mejorar las
relaciones intra e interpersonales, pues
no solo se favorece un desarrollo a nivel
personal, sino que involucra la forma como
las personas se relacionan con otras. Esto
connotaria caminos para reducir barreras
entre quien ensefia y quien aprende.

La metacognicion se relaciona con el
aprendizaje significativo, pues activarla y
automatizarla implica, ademas de activar
conocimientos previossobreloscontenidos
ensefados, senalar los aciertos, mas que
los errores, resaltar la orientacion mas
gue la imposicién, puesto que es mucho
mas productiva una persona a la que se le
reconoce sus habilidades, que a la que se
le recalcan sus fallos. Se facilita entonces
los procesos de ensefianza-aprendizaje y
el anclaje de la nueva informacion.



La metacognicién y la autorregulacion
son habilidades cruciales para un buen
desempefio en el aprendizaje, dado que
permiten reflexionar sobre el propio
proceso cognitivo, evaluar el método de
estudio y las estrategias empleadas para
hacer los ajustes pertinentes en procura
de mejorar el rendimiento académico.
Con estas habilidades, el estudiante es un
agente autoconsciente de como aprende
y de la necesidad de implementar
estrategias mas eficientes que permitan un
progreso en la asimilacidon y construccion
del propio conocimiento, que se puede
autoverificar constantemente, en lo
que los especialistas han denominado
el aprender a aprender de manera mas
efectiva. Igualmente, los docentes
desempefian un papel importante en su
tarea de contribuir al desarrollo de la
metacognicion y la autorregulacion en los
estudiantes, abriendo espacios formativos
para que estos adquieran un mayor control
sobre su aprendizaje y alcancen mejores
resultados en diversas areas de estudio.
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Resumen

La investigacion contribuye a potenciar las capacidades de los
profesionales para incursionar activamente en la sociedad, razén por la
cual la Fundacién Universitaria del Area Andina le ha atribuido un valor
relevante. El propdsito de la presente entrevista es conocer la opinién
del doctor Orlando Cote Rojas, quien fue rector en la Seccional Pereira,
acerca de la formacion en investigacion, especificamente del proyecto
de investigacién como opcién de grado en pregrado, sus aportes vy
dificultades. Se concluye que hace falta mayor posicionamiento de la
cultura investigativa en los estudiantes y que es importante fortalecerla
mediante estrategias pedagdgicas como la Investigacién en Aula, el
Proyecto Integrador de Semestre y los Semilleros, desde los primeros
semestres. Asimismo, el cuerpo docente debe fortalecer su competencia
investigativa.

Palabras clave: estudiante universitario, formacién de investigadores,
investigacion, proyecto de investigacion, trabajo de investigacion

Introduccion

Una preocupacién permanente de las Instituciones de Educacién Superior
(IES) es la formacién investigativa, por su aporte al fortalecimiento
del autoaprendizaje y la formacidén del pensamiento critico, entre otros
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(Aldana y Castro, 2017; Barrios y Delgado,
2020). Corrales-Reyes y Dorta-Contreras
(2018) manifiestan que el desarrollo de
habilidades cientificas es tan importante
como las habilidades clinicas en el caso
de los estudiantes de ciencias de la salud,
y agregan que, aunque estén motivados
por la investigacién, son pocos los que
participan en congresos, y menos los
que publican sus trabajos en revistas
académicas y/o investigativas.

De modo que es imperativo avanzar en el
desarrollo de competencias investigativas,
razén por la cual la investigaciéon ha
permeado los planes de estudio de las IES
colombianas y se ha procurado involucrar
en este proceso a todos los agentes
qgue conforman el sistema universitario
(Infante, 2021; Olivera, 2019; Suarez-
Triana et al., 2020). En consecuencia, se
han adoptado estrategias que van desde
el modelo instruccional hasta la formacion
integral, pasando por iniciativas como
aprender haciendo, miniproyectos,
semilleros, investigacion en aula, proyecto
integrador de semestre, uso de las TIC.

Sin embargo, no siempre se encuentra
una actitud positiva hacia la investigacién
en los estudiantes, especialmente al
momento de elegir su opcién de grado.
Algunos consideran la investigacion vy
la elaboracion de la tesis o proyecto de
investigacion una actividad dificil; la
palabra ‘tesis’ por si misma les genera
ansiedad y terminan privandose de
la oportunidad de realizarla, proceso
que, aunque dispendioso, contribuye a
fortalecer los conocimientos disciplinares
y aporta al avance del conocimiento.

Lo anterior se atribuye a factores
como la complejidad de los procesos
investigativos, deficiencias en la formacién
durante el bachillerato en comprensién
lectora, produccién de textos complejos,
matematicas y falta de confianza en si
mismos. Ademas, falta de interés de los
docentes para investigar y para apoyar a
los estudiantes en este campo (Coérdoba,
2017; Corrales-Reyes y Dorta-Contreras,

2018) y porque, en algunos casos, ellos
mismos carecen de la competencia
investigativa (Arias, 2006).

El propdsito de la presente entrevista
es conocer la opinion del doctor Edgar
Orlando Cote Rojas respecto a la
formacion investigativa en pregrado,
especificamente acerca del proyecto de
investigacion como requisito de grado.
El doctor Cote es médico, especializado
en Gerontologia y magister en Direccién
de instituciones educativas; estuvo
vinculado a la Fundacion Universitaria del
Area Andina como director de programa,
decano de la Facultad de Salud y, como
rector de la Seccional Pereira. Participd
en la construccion de un modelo de
alineacién curricular, avalado por la
Direccion Nacional de Investigacion (DNI)
de la Fundacion.

La Fundacion Universitaria del Area Andina
es una institucién de educacién superior
privada, con 40 afos de experiencia, con
presencialidad en diferentes ciudades
de Colombia y el exterior. Actualmente,
cuenta con mas de 34.000 estudiantes
en modalidades presencial, virtual vy
a distancia. Una de Ilas prioridades
institucionales es fomentar la cultura
investigativa, con el propdsito de formar
actores capacitados para incursionar en
ciencia, tecnologia e innovacién, por lo
cual ha implementado lineas, grupos,
semilleros y asignaturas relacionadas con
la formacién investigativa en todos los
programas académicos.

¢Se puede decir que en la Fundacion
Universitaria del Area Andina es imperativo
formar a los estudiantes en investigacion?

No solo lo digo yo, sino los fundadores
de la institucion; eso viene desde
mucho antes. Por eso, en la Fundacién
Universitaria del Area Andina la
investigacion va mas alld del nivel
profesional propiamente; hay
compromiso con los técnicos y los
tecndlogos que estamos formando. A
nivel profesional hay mayor exigencia;



en posgrado ni hablar; en maestria
tenemos otro nivel. Nos podemos
preguntar por qué se le da investigacion
a un técnico o a un tecndlogo si son
formaciones para el hacer. Es que para
la Andina es imperativo que, desde el
primer ciclo propedéutico el estudiante
reciba formacién investigativa.

éQuéleaportalaformacioneninvestigacion
al futuro profesional areandino?

Ser profesional implica haberse formado
en investigacién, de lo contrario, le
hard falta un lado al tridngulo de las
funciones esenciales de la educacion
superior®™. No se trata necesariamente
de que todos nuestros educandos sean
investigadores, sino profesionales con
actitudes cientificas e investigativas vy,
desde luego, con habilidades basicas
en investigacidn, para que puedan
realizarla si lo requieren y/o si lo
desean. Ademas, para que comprendan
la l6gica de este proceso y la apliquen
en la solucién de problemas.

La investigacidn no solo sirve para
desempefarse como investigador; es
un conocimiento, una actitud, que sirve
para resolver problemas del dia a dia,
para tratar casos concretos y, desde
luego, para generarimpacto en sucampo
profesional. Yo diria que la investigacién
es de esas areas que permiten ver el
contexto de manera amplia, que brinda
posibilidades para resolver problemas
en forma creativa y cientifica.

No es solo para trabajar en un
laboratorio, como muchas veces se
piensa, sino que forma al estudiante
de manera integral; si no se adquiere
esta competencia, le faltaria un
lado importante al tridngulo que
mencionabamos antes. Vale la pena
aclarar que, aunque la Andina no es
una universidad de investigacion, si se
estan haciendo procesos interesantes
al respecto, porque sabemos que esta
funcién, para una entidad como la
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nuestra, le permite clasificarse como
una entidad universitaria de alto nivel,
aspecto que genera mayor confianza
en el estudiante en cuanto a calidad e
internacionalizacién, por ejemplo.

Para los estudiantes, la
investigacion es una herramienta de
autoaprendizaje, de actualizacion; por
€s0, yo nunca eliminaria el trabajo de
investigacion como opcién de grado
de un plan de estudios ni pensaria
que hay carreras que lo requieran mas
que otras. Se presentan momentos
o situaciones donde una metodologia
es mas adecuada que otra, también
hay estrategias especificas para
determinados objetos de estudio que
es necesario adoptar.

Ahora se cuenta con buenas
herramientas, no como aprendimos
nosotros. ¢A donde ibamos?, a la
enciclopedia Larousse, a la biblioteca
y sacabamos dos o tres libros y vya.
Hoy, los jovenes tienen a la mano lo
ultimo, lo que dijo alguien en Alemania,
en Rusia o en Argentina. Con un clic,
en segundos tienen una gran cantidad
de informacién organizada incluso
por temas, por autores, por fecha de
publicacion; lo del ultimo mes, lo de la
ultima semana; por eso incluimos en
los planes de estudio, Gestién de la
Informacion, para que no se queden
solo con Google. A los estudiantes se
les olvida que esta institucion tiene
unas bases de datos impresionantes,
una biblioteca que ofrece la posibilidad
de acceder a otras bibliotecas; eso
les permite obtener informacién
importante.

¢Qué otros beneficios, a mas del
autoaprendizaje y la actualizacion, le
aporta al estudiante el proyecto de
investigacion como opcion de grado?

Primero, el proyecto de investigacién es
un ejercicio que ayuda a consolidar los
conocimientos tanto de investigacidn
como disciplinares; segundo, le da
la posibilidad, como egresado, de



vincularse a uno de los grupos de
investigacién institucionales; son
grupos que trabajan con recursos
del Areandina y de entidades
gubernamentales o privadas. Esta
opcion de grado favorece la formacién
de investigadores y es posible que
el tema de su proyecto de grado se
convierta en su opcién laboral, en su
proyecto de vida.

Sin embargo, la mayoria de los estudiantes
no investiga. ¢Por qué no eligen trabajo
de investigacion como opcion de grado?

Si de cada 40 estudiantes sacamos
uno que investigue, estamos haciendo
bien la tarea. Lo digo porque, para ser
investigador, hay que tener el perfil;
eso se evidencia; uno puede adquirir
conocimiento, pero no es suficiente; es
como cuando se elige una profesion,
hay que tener vocacién. El que tiene
el talento para investigar, nace vy
va perfeccionando sus habilidades,
pero, realmente el que termina como
investigador con resultados y productos
de alto impacto, es el que asume la
investigacién como proyecto de vida.

Desafortunadamente, muchos
de nuestros estudiantes prefieren
otra opcion de grado, como un
curso de actualizaciéon, un semestre
de especializacién, participar en la
elaboracién de un articulo cientifico,
a realizar un proyecto investigativo,
porque consideran que estas opciones
son menos complejas, aunque les resulte
mas costoso desde el punto de vista
econdmico y, por lo general, requieren
dedicar mas tiempo. Para poner un
ejemplo, el curso de actualizacion tiene
un numero especifico de horas, deben
presentar un examen Yy un escrito,
los horarios son nocturnos o de fin de
semana y les cuesta un dinero, de lo
cual los estudiantes siempre se quejan,
pero sacan un crédito y lo pagan. Uno
se pregunta épor qué? Yo no entiendo.
éSera que nosotros estamos provocando
actitud negativa hacia la investigacién?

Siempre le digo al estudiante, que
revise la primera opcién, proyecto de
investigacion, que es la mas pertinente;
mire cuanto le cuesta graduarse con
un proyecto, algin material; solo
tiene que trabajar un poco mas, pero
no la toman; tal vez, por miedo a la
sustentacion, porque sienten que no
tienen los conocimientos suficientes
para realizar un proyecto o, que el
grupo de compafieros con que venian
trabajando no se mantiene. Sera que
no hemos logrado generar cultura
investigativa en el estudiante; sera que
no hemos logrado que el estudiante se
enamore de la investigacion, por falta
de modelos adecuados. Esa es una
reflexidon que tendriamos que hacer con
los docentes y con los administrativos.

¢Es posible que falte articulacion entre
lo disciplinar y las diferentes areas
transversales?

Este es un punto algido. Lo explico
desde mi area, desde la formacion
basica como médico. A veces, uno no
sabe para qué sirve la bioquimica ni para
gue sirve la matematica en medicina,
ni para qué sirve la fisiologia, en fin;
ni la ética ni la psicologia y, cuando
se llega a las practicas clinicas, si no
se tiene ese chip, no puede enfocar
al paciente, no se facilita analizar
los laboratorios o una problematica.
Por eso, muchas personas, cuando
pasan de la formacién basica a la
clinica, se estrellan; hablo, en el caso
de los médicos; también de los otros
profesionales de la salud; se cree que
el estudiante integra los conocimientos
automaticamente y no es cierto. Por
tanto, han surgido asignaturas como
investigacion, redaccion de textos
cientificos, gestion de la informacion,
precisamente para facilitar que se
articulen estos conocimientos.

Los estudiantes ven cinco asignaturas de
investigacion: Fundamentos, Investigacion
Cuantitativa, Investigacion Cualitativa,
Proyecto de grado I, Proyecto de Grado



II; ademas informatica, estadistica,
matematicas, gestion del conocimiento,
sumado a que las asignaturas disciplinares
se relacionan con investigacion; todo se
orienta a lo mismo, a formar profesionales
con alto componente investigativo. Si uno
de los factores es la inseguridad respecto
a las capacidades para investigar y se dan
todas estas asignaturas éen qué momento
se espera que los estudiantes apropien e
integren los diferentes conocimientos?

Ese es el sentido de estrategias
pedagdgicas como la Investigacion en
el Aula (IA), el Proyecto Integrador
de Semestre (PIS) y los Semilleros
de Investigacion (SI). La IA se realiza
en el contexto de una asignatura y
es dirigida por el docente quien, a
partir de una tematica especifica,
promueve el aprendizaje auténomo,
dandole protagonismo al estudiante.
El PIS, como estrategia de formacion
investigativa, permite desarrollar las
competencias propias de cada semestre
desde diferentes asignaturas.

Pongo como ejemplo, el programa
de Disefio de Modas. Ellos eligen una
tematica para cada semestre: color,
por ejemplo, y los cinco docentes
del semestre desarrollan la tematica
de color desde asignaturas como
matematicas, diseno basico, entre
otros. Entonces, équé sucede? El joven
esta realmente frente a un proyecto
integrador de semestre denominado
Color. En los SI, como opcién de grado,
los estudiantes participan de todas las
actividades de un proyecto dirigido por
un docente. También se da la posibilidad
de que los estudiantes se vinculen
como voluntarios a un semillero, sin
opcidén de grado.

La investigacidon debe transversalizar
todos los procesos, desarrollarse
desde primer semestre y en todas las
asignaturas. Yo no puedo esperar a
formar investigadores por el solo hecho
de queles doy cuatro o cinco asignaturas
de investigacion. Es necesario afianzar

la cultura investigativa en nuestra
institucion a partir de diferentes
estrategias como las mencionadas vy
que nuestros docentes adquieran
competencias investigativas, sin
distingo de la asignatura que orienten,
para que puedan generar discusion
cientifica con sus pares académicos
y con los estudiantes; que trabajen
en equipos multidisciplinares. Esto
nos lleva a concluir que el docente
universitario debe ser investigador.

Si me dan unas herramientas, pero
si no les veo aplicacidn practica, no me
sirven. El joven dice ‘a mi para qué me
dan lectoescritura si ya sé escribir’, y
no sabe; no sabe redactar, no sabe
hacer un ensayo, no sabe sacar la idea
principal de una lectura; se le pide que
haga un escrito a partir de lo que leyd,
y no es capaz. Eso refleja que no se le
estd diciendo al estudiante el para qué,
qué sentido tienen las asignaturas que
se le dan.

Yo creeria que no se ha comunicado
adecuadamente el valor de la
investigacion ni la razén de que el
plan de estudios de su carrera incluya
el componente investigativo. Conozco
casos en que los docentes hacen esta
tarea, pero no hay un proceso realmente
integrador que conecte lo disciplinar con
la investigacién. Yo puedo ser excelente
para escribir, pero si no diferencio la
investigacion cuantitativa de la cualitativa
0, no tengo capacidad para generar
hipotesis ni para identificar variables,
si no soy capaz de elaborar un marco
tedrico, esa apropiacién no se ha dado.
Pensaria que a veces al estudiante se le
expone a diferentes situaciones, a unas
asignaturas que no considera relevantes
y a una investigacion que le gusta, pero
gue no sabe para qué le va a servir.

Cuando uno sale de la universidad,
se enfrenta al mundo y comienza a
ver que las habilidades cientificas
y la investigacién sirven para
resolver problemas, que, aplicadas



juiciosamente, contribuyen a mejorar
la calidad de vida de las personas y
de las comunidades; que podemos
llegar a generar impacto positivo.
Entonces, la pregunta es épor qué no
le puse atenciéon a estas cosas? Creo
que eso nos ha pasado a muchos
cuando comenzamos a ejercer nuestra
profesion, decimos ‘tengo deficiencias
en esto y en aquello’.

Consideraciones finales

Se reconoce el valor de la formacion
en investigacion como herramienta
pedagdgica, de actualizacién y desarrollo
de habilidades cientificas y profesionales,
lo cual requiere concientizar a los
actores académicos acerca del valor de
la investigacién y la razéon de incluir el
componente investigativo en los planes
de estudio. A fin de consolidar la cultura
investigativa en los estudiantes, es
pertinente fortalecer la implementacion
de estrategias que estimulen la confianza
y la actitud hacia esta tematica desde los
primeros semestres, en el marco de todas
las asignaturas, con el apoyo de docentes
con fortaleza en investigacion.

Finalmente, el proyecto de investigacién
como opcidon de grado le otorga un rol
protagdénico al estudiante, al asumirse
como generadory difusor de conocimiento,
lo cual contribuye a consolidar un perfil
cientifico y a generar actitud positiva
hacia la investigacién.
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Resumen

Este trabajo, desarrollado en el curso de Epistemologia de la
Investigacion de la Universidad Mariana, bajo la orientacion de la
docente Maria Victoria Villacréz Oliva, contiene las apreciaciones
recogidas en la visita a la reserva natural Encanto Andino, del humedal
Laguna de La Cocha, en el departamento de Narifio. Presenta algunos
rasgos culturales, sociales y politicos de la construccion comunitaria
de estos espacios naturales, encontrados desde la oralidad compartida
por la abuela Conchita Matabanchoy, a través de una comunicacién
personal con estudiantes de primer semestre de Licenciatura en
Basica Primara de la Universidad Mariana, quien relata parte de su
historia como lideresa de la reserva y de su comunidad, la cual ha
construido desde diversos contextos, su ritualidad, sus costumbres y
sus elementos ancestrales que hacen parte de la tradicién que ahora
defienden. Encontraremos conceptos y rasgos orales fundamentales
en su construccion de vida, desde sus origenes hasta su actualidad,
atravesando la intimidad de sus practicas, sus mitos y leyendas, es
un escrito descriptivo, desde la experiencia del autor, respetando la
palabra sagrada de la abuela Conchita.

Palabras clave: humedal, tradicién, cultura, tradicién

Introduccion

En el corregimiento de El Encano, municipio de Pasto, departamento de
Narifio, se encuentra ubicada la Laguna de la Cocha, un embalse natural
gue alberga diversos ecosistemas; un entorno compartido donde toda
criatura guarda un respeto mutuo sobre los otros. Cada organismo tiene
la mision de aportar, desde su habitat, lo que el medio ambiente requiere
para lograr el equilibrio vital que todos los que pueblan este pedazo de
paraiso necesitan. Desde tiempos antiguos, los asentamientos humanos,

1 Magister en Literaturas Colombiana y Latinoamericana, Universidad del Valle. Profesional en
Deportes y Actividad Fisica, Escuela Nacional del Deporte. Estudiante de Licenciatura en Basica
Primaria, Universidad Mariana. Grupo de investigacion Mitakuye Oyasin, Universidad del Valle.
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grupos originarios como los Quillacingas
especificamente y campesinos nativos de
la region, han compartido este espacio con
otros seres. Generacion tras generacion
se han establecido en el territorio,
esforzandose por conservar toda la
rigueza bioldgica que se encuentra en
esta zona de Narifio, desde sus creencias,
conocimiento y ancestralidad, esfuerzo
gue ha sido fundamental para preservar
una de las principales fuentes hidricas
para la regiéon y sus areas colindantes.
Sin embargo, no todos los pobladores
han sido consecuentes con el propdsito
de conservacion territorial y, han hecho
un mal manejo de los recursos. La
deforestacién, los conflictos armados, el
cambio climatico, el exceso de turismo
(aunque vital para el sostenimiento
economico de los lugarefios) son causas
que, en la historia de la laguna, han
generado consecuencias casi irreversibles
en su fauna y flora.

Desde esta problematica, surgié Ila
necesidad de buscar una alternativa
comunitaria por parte de las familias que
habitan este lugar, con el firme propésito
de preservar su territorio. Nacié entonces
la iniciativa de las parcelas privadas;
cada parentela, fiel a sus ideales, sus
principios, su conocimiento y, sobre todo,
un pensamiento que camina de la mano
con la naturaleza, consolidé una forma
de vida en comunidad diferente; estas
reservas se convirtieron en la estrategia
definitiva para la proteccion y el cuidado
de la naturaleza reinante en la Laguna,
salvaguardas del legado ambiental vy
ancestral de sus territorios. Guzman
(2014) afirma que “la laguna de la Cocha
tiene a su alrededor mas de 30 reservas
naturales privadas que se establecieron
para asegurar la conservacion de
la zona” (p. 23). La riqueza de este
espacio natural puede no tener limites,
aunque con el paso del tiempo algunos
seres vivos que habitaron esta zona
han desaparecido o, no han vuelto de
su viaje migratorio; la reserva sigue
nutriendo de nuevos elementos de vida

que enriquecen su naturaleza, generando
para las poblaciones cercanas parte de
los recursos de subsistencia necesarios,
desde y para una convivencia sostenible
y conservable.

‘Encanto Andino’ hace parte del
conglomerado de zonas protegidas por
parques nacionales pertenecientes a una
lista de reservas naturales privadas que
trabajan en funcidon de la conservaciéon
y proteccidon del Humedal Laguna de La
Cocha. Este parque natural esta dirigido
por la abuela Conchita Matabanchoy, mujer
CAFAM 2005, quien ha heredado de sus
antepasados Quillacingas, el trabajo y el
amor por su cosmovision originaria, como
también, los conocimientos campesinos
que tiene esta regién andina.

Alrededor de 30 familias sensibilizadas
en torno al patrimonio natural en el que
viven, desde los mas pequefios hasta los
mas grandes, conforman este proceso
que, segun Guzman (2014), hacen parte
de cuatro mingas asociativas, las cuales
conforman la Asociacion para el Desarrollo
Campesino (ADC). Para Conchita, este
albergue fue una opcion de vida, mas que
cualquier otro camino que pudo haber
intentado recorrer; ser parte de la historia
de este espacio sagrado le ha permitido
conocer en detalle cada hito que se ha
construidoentornoalalaguna. Entre todos
forjaron paso a paso los fundamentos
agricolas, sociales, culturales, alimenticios
y laborales, que hacen parte de este
proyecto de conservacion natural de los
territorios protegidos por el Estado, al cual
le ha dedicado ya 44 afos de su vida. La
reserva natural ‘Encanto Andino’ ofrece
diversas posibilidades comunitarias que,
junto a las tradiciones ancestrales de su
gente, aporta una construccidn social en
esa alianza entre humanos, animales,
plantas y otros seres vivos que la habitan;
en unién con los seres espirituales,
deidades de la cosmovision indigena que
contribuyen con proteccién, mensajes
sagrados, elementos vitales, ensefianzas,
para el bien comun. Por lo tanto, al



proteger estas reservas, sus alrededores
y otros espacios naturales, asi como sus
ecosistemas, todos, como habitantes
de la Tierra, somos beneficiarios de las
riquezas que nacen desde los rincones de
la laguna, para recorrer a través de los
rios infinitos, el camino de las aguas que
transportan sabiduria.

En este relato, a modo de reflexidn,
vamos a encontrar un recorrido narrativo
sobre la historia de la reserva natural
‘Encanto Andino’, a través de la oralidad
transmitida por la abuela sabedora
Conchita Matabanchoy, quien desde su
testimonio de vida nos conté cdmo ha sido
su aporte en el proceso de construccidon
y consolidacién de estos espacios que
ella considera son “para todos”. Esta
construccion espera visibilizar el propdsito
que tenemos como cuidadores del
universo, sabiendo que somos una sola
familia, desde la mas diminuta piedra,
hasta el mas grande de los volcanes; por
eso, cada protagonista desde su espacio
debe tener el compromiso de cuidar el
pedacito de tierra que le ha tocado, por
conviccidon, amor y necesidad. Este relato
oral que la sefiora Conchita nos regal9, se
hace en marco de la visita a su reserva
natural privada, ‘Encanto Andino’, su
chagra, su casa, su cosmos, realizada
por estudiantes de primer semestre de
la Universidad Mariana de la Licenciatura
en Basica primaria, al cual pertenezco.
Entraremos a explorar el pasado que
consolida el presente, afirmando desde su
ancestralidad Quillacinga y su influencia
campesina que todos somos parientes en
el mundo que habitamos, que necesitamos
aprender a sanar en comunidad, desde el
interior de la tulpa?, donde alrededor del
padre fuego se ha trasmitido los diversos
conocimientos que han fundamentado a
las civilizaciones andinas, para entender
y pensar que solo de nosotros depende
el futuro que vamos a heredar a las
siguientes generaciones.

2 En Colombia, Ecuador y Perd, se denomina fogdn
(cada una de las tres piedras con las que se enciende
el fuego). RAE.

Mito, cosmovision y pensamiento

Una comunidad que habita sobre las
aguas frias y profundas de la laguna de
La Cocha estd dispuesta a dar su vida
en funcidn de proteger y preservar lo
que Dios les ha regalado para vivir; este
lugar, donde la presencia espiritual de
todos los antepasados se percibe en cada
mafana, desde que comienza a florecer
su imponente naturaleza, adornada por
un paisaje lleno de vida, nubes espesas,
neblina, sol, animales, plantas, tierra,
montafias, gente que va, gente que
viene, es otro universo; uno que tiene
en la cosmovisién indigena y campesina,
el mito ancestral del origen de la vida
misma. Para ellos, ser parte de la riqueza
del Humedal La Cocha ha sido lo mejor
que pudieron heredar de sus antepasados
Quillacingas que se forjaron como
comunidad y fortalecieron su pueblo
desde el pensamiento milenario que
guiaria su camino hacia la supervivencia.

Llegar a esta reserva privada donde habita
la abuela Conchita, de entrada, significa
sumergirse un poco en esta forma de vida
natural; el transporte en lancha de motor
(sintomas de la modernidad) nos lleva
aproximadamente entre 20 0 30 minutos a
su parcela; el vaivén de las olas mueve el
recorrido; el frio es tan acogedor que, sin
querer, el pensamiento dista del presente
y se sumerge en una meditacion continua
sobre los principios étnicos que rigen este
lugar y, causa respeto por todo ser que
genera vida, la conservacién de la tierra,
de la naturaleza y de toda ritualidad que
la sustenta. Segun Lee (2022), Mitakuye
Oyasin es una expresion a la vez ritual y
de uso diario en la lengua lakota. Se puede
traducir literalmente como “todos mis
parientes” o “todos somos parientes” (p.
15). En este lugar, todos somos iguales,
necesarios e importantes: los peces, el
agua, las nubes, el viento, el amanecer,
los humanos, todos merecemos respeto
porque hacemos parte de la familia, de la
tribu. Por eso, al momento del encuentro,
la sefiora Conchita sin tener en mente



esta frase lakota, acoge a sus visitantes
con una sonrisa, con los brazos abiertos
para expresar la llegada de la familia a
su territorio; afirma que la importancia de
los visitantes en este tipo de proyectos
es el cimiento de lo que la comunidad ha
construido a lo largo de estos afos. Ella,
al recibir a su gente, de alguna manera
entona la palabra sagrada ‘Mitakuye
Oyasin’, ‘todos somos parientes’, en
un intercambio de armonias y saberes
que alimentan el espiritu de quienes
hacen parte de este encuentro, desde el
concepto amplio de familia.

Para la abuela Conchita, repetir una y
otra vez la ancestralidad heredada de su
pueblo, en todos los campos de trabajo y
aprendizaje se ha convertido en el ritual
que da fundamento y mantiene intacta la
vida misma de su comunidad. El mito de
origen en las comunidades originarias,
mas que una historia, es una ruta a seguir,
un camino que desde la cosmovision
define lo que toda tribu debe realizar
para su existencia; una simbologia que
se enfatiza en la representacién de la
vida, la muerte y la continuidad que se
le debe dar a lo heredado; un relato que
cuenta todo lo que son, de dénde vienen,
qué hacen, para dénde van y cuales son
sus derechos de vida. Goémez-Cardona
(2010) afirma que

La critica hoy en dia generalmente
acepta que la literatura nacional debe
buscar sus raices mas antiguas vy
autoctonas en las culturas aborigenes
y en las leyendas, mitos, poemas y
narraciones indigenas conservadas
en la tradicién oral que poco a poco
han ido rescatando los investigadores
y especialistas, salvandose de esta
manera un legado cultural del cual
deben sentirse orgullosos todos los
colombianos. (p. 18)

La conexidn que ella tuvo desde nifia con
la naturaleza la debe a sus antepasados,
quienes forjaron su cosmogonia, sus
creencias, asi como su ritualidad. El
Humedal La Laguna de la Cocha cuenta

con su propia mitologia, heredada del
pueblo originario Quillacinga, que habitd
en la zona centro y nororiental de la
cordillera de Los Andes y dejé su huella
en cada territorio narifiense. La Cocha
es uno de esos lugares sagrados donde
ellos regaron la semilla imborrable de su
conocimiento y su cultura. La familia de la
abuela Conchita aprendié sus actividades
diarias, religiosas y culturales a través
de la ritualidad heredada desde el primer
dia de existencia a través de los mitos y
leyendas quillacingas y, también desde
su legado campesino. El relato del mito
de creacion de la laguna es uno de sus
mayores ejemplos; es el primordial
testimonio de la oralidad quillacinga, el
fundamento vital de su camino, en el
cual se relata el momento de inicio de la
vida en el humedal. La sefora Conchita
Matabanchoy, en comunicacién personal
concedida a la autora del presente escrito
el 11 de mayo 2024, lo trasmite con la
misma conviccion que a ella se lo contaron,
como si hubiera sido testigo presencial de
los acontecimientos:

Alli es que llega una pareja, con el fin
de conocer este hermoso lugar, que
era un territorio muy bonito... y ellos
caminan todo el dia por el lugar; ya
sintieron cansancio, sintieron sed, pero
no sabian de las prohibiciones que
siempre los padres decian a los nifios de
que no abrieran la puerta a forasteros,
de que no les hicieran favores, de
que cerraran las puertas, porque los
padres siempre salian a trabajar a las
partes altas, donde estaban ubicados
21 pueblos indigenas alrededor de lo
que es ahora La Laguna. Esta pareja,
muy cansada y con sed, porque el
dia estaba soleado, intentaban que
una puerta estuviera abierta, porque
los nifos cuando se percataban de la
presencia de los forasteros, cerraban
la puerta. Entonces, cuando ellos, de
ver que todos les hacian eso, siguieron
recorriendo y cuando miraron que dos
nifos pequefiitos estaban jugando,
trataron de llegar sigilosamente hasta



la puerta, sin que ellos lo notaran y
cuando los nifos se dieron cuenta, los
forasteros ya estaban parados en el
umbral de la puerta. Entonces los nifios
se asustaron y les dijeron que no, que
se vayan, si ellos dejaban que entraran,
iba a caer una maldicion sobre ellos.

Entonces los forasteros dijeron, ino
ninos!, solamente queremos que nos
regalen un poquito de agua, porque
tenemos bastante sed. Al principio los
ninos no quisieron, pero luego de tanto
insistir, los nifios dijeron que si, y fueron
a traerles en un totumo?, y lo que ellos
hicieron fue tomar; saciaron su sed, y
con el agua que les sobré empezaron
a refrescarse la cabeza, porque tenian
bastante calor, y con sorpresa vieron
que el agua iba creciendo, y cuando
aparecen unas avecitas migratorias
que se llaman Los Chorlitos, vy
empezaron a tomar también el agua
y tomaban y tomaban, aparecen
también los Tabanos, esos insectos
grandes que aparecen en verano y les
picaron el buche, y entonces empezd
nuevamente a derramarse el agua;
miraron con sorpresa que el agua
seguia creciendo, iba creciendo; los
ninos empezaron a llorar; les dijeron
ininos no lloren! Nosotros no vamos a
dejar que perezcan.

Entonces los subieron a los hombros,
cada uno a un nifo y empezaron a
subir la cordillera, hasta llegar arriba
a la parte mas alta, denominado E/
Tabano, y entonces ellos se sentaron
a descansar ya en la tardecita, cuando
miraron asombrados que todas las
ciudades del territorio que habian
recorrido se habian convertido en una
hermosa laguna, y que E/ pilche (como
le dicen los indigenas al totumo) se
habia volteado y alli se formé La isla La
Corota. Entonces esa es la historia, y
también, que a ellos les cae la maldicién,
porque ellos quedaron petrificados ahi
en la montana, esperando que algun dia

3 Utensilio para tomar bebidas (RAE).

alguien los desencante. Esa es como la
historia de la laguna de La Cocha, de
la formacion; esa leyenda que ha sido
contada de generacién en generacion.
Hay otras versiones, si, de la misma
formacion de la laguna, pero la mas
conocida es esta.

Este relato de creacidn tiene otra version,
otra forma de contarse, encontrada en
distintas fuentes que hablan sobre la
laguna; esta historia habla sobre el amor
y la traicion de Tamia, la esposa del rey
Pucara*: cuenta que, por consecuencia de
ese acto poco honorable, recibié un castigo
divino. Sin embargo, las dos leyendas
de origen van por caminos narrativos
distintos; coinciden en algunos puntos
gue conectan el pasado y el presente de la
creaciéon mitoldgica de la laguna. Uno de
ellos es el castigo por la desobediencia, la
inundacion de sus ciudades; una leccion
de vida que hoy en dia se ha convertido en
norma esencial para el cumplimiento de
la convivencia social; todo se fortalece en
funcién del respeto, el amor, la solidaridad
y el crecimiento comunitario. En las dos
narraciones el castigo es la inundacién de
su territorio y, aunque lo pierden todo,
reciben de esa sancidén, la bendicidn
del agua, la fuente de vida que les va a
transformar su pensamiento, su forma de
vivir, sus costumbres, su cultura; de este
suceso surge la creacion de la laguna de
la Cocha y la Isla de la Corota, lugares
sagrados donde el pueblo Quillacinga
tiene la posibilidad de construir un nuevo
comienzo, uno que permitira la redencion
ante las faltas cometidas.

4 Dice la leyenda que la laguna de La Cocha es el fruto
del castigo divino a una traicion. Tamia la esposa del rey
Pucara se dejo encantar por las dotes de danzante de
Munani durante una celebracidn al sol. Pucara abandon6
su reino junto a sus tres hijos. Munani y Tamia vivieron
como amantes hasta que un dia Munani dormido tumbo
una totuma de agua que tenia a sus pies; el agua se
derramod y crecidé hasta el punto de ahogarlos; en eso
llegé un insecto criado por Pucara y los pico; de sus
heridas empezaron a fluir caudales que finalmente
inundaron las siete ciudades que ahora yacen bajo la
laguna. Lo ultimo que se escuchd fue un campanazo a
las 5 de la mafiana; los habitantes del corregimiento
dicen que la campana suena todos los dias hasta el dia
de hoy y, cada vez que la laguna crece, se debe a que
el rey Pucara recuerda la traicién y llora provocando
aguaceros y truenos (Guzman, 2014, pp. 3-4).



Para las ciudades que reciben el
castigo, y que habian forjado su vida
alrededor de lo que hoy se conoce como
laguna, la inundacién es el fin de su
existencia, la catastrofe que borra lo
que ellos conocieron en vida; el caos, la
incertidumbre; de alguna manera, para
volver a comenzar debe llegar el fin de lo
que habia. Asi, el pueblo Quillacinga se
levanta para continuar otro camino que
les permita cumplir una misién diferente
en la regidon que apenas se levanta para
ellos. Eliade (1957) dice: “es el mito que
revela como ha llegado a la existencia una
realidad” (p. 45). El mito permitira que la
tradicion de una comunidad sobreviva en
medio de las dificultades; ordena el caos,
reconstruye el pasado, redirige el camino
para las nuevas generaciones encargadas
de continuar el legado; permite ejercer
su derecho sagrado a permanecer en el
territorio donde nacieron y habitaron sus
antepasados. Con el mito, los pueblos
nativos han construido su cosmovision;
les ha dado la fuerza y la conviccion
para enfrentar las nuevas dificultades
que llegan con intencion de destruir la
vida de la comunidad y de la naturaleza
que los rodea. Cada relato y las palabras
gue contiene, guardan la memoria de las
tradiciones; mediante la reivindicacion
de su uso se afianza cada mito; por lo
tanto, la comunidad entera fortalece
su existencia como pueblo aborigen,
conserva sus costumbres y ratifica su
esencia divina de creacion.

Una construccion comunitaria llamada
Encanto Andino, ‘El bien vivir’

La abuela Conchita, conocedora de la
palabra, comparte un relato que expresa
desde su experiencia la capacidad oratoria
gue tiene para narrar lo que ella ha forjado
en su trayecto de vida, desde que era una
nifa. Se convierte en una sabia; con su
tono de voz calmado, entona cada palabra
con la fuerza necesaria para transmitir el
mensaje; es una mujer de conocimiento,
contadora de mitos y leyendas; es, ante
todo, una narradora de su propia historia.

Lopez (2022) dice: “y escuchar con sus
pasos la voz de la Mama Barbara Muelas,
que hace algunos afios me conté: «Las
mujeres cuando caminamos, vamos
tejiendo, vamos pensando... son muchas
las historias que escribimos mientras
caminamos»” (pp. 29-30). Desde Ia
construccion oral de su pasado, la abuela
Conchita expresa esa construccion
que ha tejido caminando al lado de sus
‘parientes’ por el camino del saber: "Todo
esto hace parte del «Bien vivir»”, un
concepto de las comunidades indigenas,
«El buen vivir» donde se expresa que el
equilibrio del mundo se logra cultivando
la esencia de cada cultura, el lenguaje,
sus creencias aborigenes y, sobre todo,
su territorio, principal fuente de vida
que permite el sostenimiento de toda
la comunidad. A continuacién, la abuela
Conchita Matabanchoy relata brevemente
lo que han tenido que batallar como
pueblo, para la construccién de su espacio
natural, la continuidad y la proteccién
del Humedal La Laguna de La Cocha y la
reserva natural que la rodea.

Heredamos estas tierras de nuestros
abuelos, que se habian radicado en el
territorio de La Cocha para vivir. Ellos
trabajaban la extraccion del carbén vy
madera; nosotros vimos que eso era
perjudicial para la tierra y decidimos
cambiar esta forma de trabajar, por la
siembra en las chagras®; esto permitid
acceder a nuevas y mejores formas
de vida en comunidad. Comenzamos
a comercializar los productos que
nosotros mismos sembrabamos y el
intercambio de alimentos nos permitié
progresar en las dificultades sociales
gue ibamos encontrando en el camino.

Vimos la necesidad de trabajar en
otros aspectos que hacian falta en el
proceso comunitario, buscando un
crecimiento politico y cultural mas
amplio; pensamos que la problematica
se radicaba en asuntos como: |la
alfabetizacion de los habitantes, una

5 Terreno que los indigenas y campesinos utilizan para el
cultivo; viene del quechua ‘chacra’ que traduce: granja.



produccidn agricola mas fuerte, sobre
todo, el desarrollo integral de los nifios,
quienes garantizarian la continuidad de
nuestro proyecto en un futuro cercano.

Las familias se estaban quedando
sin tierras, por causa de las deudas
acreditadas con terceros para trabajary
que no dieron los resultados esperados.
Ante esta problematica surge la idea de
crear un fondo comunitario sostenible.
Todas las familias interesadas debian
invertir para salir de la situacidon en
gue se encontraban; pensaron en
un trabajo colectivo desde lo que se
tenia en el territorio: cuyes, cerdos,
trucha, ganado, diversos cultivos; el
objetivo de este proceso colectivo,
desde los inicios se fundamento6 en el
cuidado del medio ambiente. Para eso,
fue necesario recurrir a las técnicas
ancestrales donde se trabaja el
autocuidado medioambiental.

Como viviamos en un territorio no
apto para el ganado, cada familia se
compromete a la adquisicion de una
sola vaquita, que no genere en las
tierras mayor impacto; del producido
de esa vaquita habia que sacar los
beneficios que se pudiera: leche,
queso, sin mayores pretensiones,
sobre todo, respetando los acuerdos
de cuidado ambiental. Transcurrido un
afo, nuestro fondo recibe un apoyo
econdmico a través de un préstamo de
dinero que los hombres de la comunidad
se negaron a aceptar; aqui surge
el liderazgo de las mujeres, que se
unieron y deciden aceptar el préstamo,
organizarse mejor, administrar los
recursos y seguir colectivamente por el
camino hacia el desarrollo de todos.

El poder que ha ejercido la palabra,
como compromiso Yy seriedad en los
acuerdos de los pueblos ha sido enorme;
ha fundamentado los principios de las
comunidades originarias, asi como de
otras organizaciones sociales que ejercen
a través de su discurso el liderazgo
necesario para fortalecer toda propuesta

comunitaria. La abuela Conchita
Matabanchoy cuenta sus relatos como
un canto de vida conectado a la inmensa
naturaleza que la rodea; expresa en cada
palabra, la seriedad de su pensamiento
y la conviccién de sus suefios; es un
canto que tejidé con sus aliados, con la
comunidad que habita la laguna, con las
mujeres que creyeron en ella para el
bien del progreso; cada palabra trenzada
formd un colectivo femenino que crecio
en todos los sentidos; a su vez esto
generd un cambio muy grande a nivel
comunitario reflejado en las familias
que hacian parte de esta posibilidad de
mejorar las condiciones del entorno vivo
que, a su vez, serian los cimientos de lo
qgue hoy cosechan. Gracias en parte a
la palabra que unié a la comunidad, el
mensaje de los antepasados forjo una
identidad desde los susurros heredados.
La abuela que se encarga de ensefar
a su gente el concepto del ‘bien vivir’ a
través de todas sus historias, demostraba
con su paciencia los avatares que habia
enfrentado en su vida. Como un contador
de cuentos, todos atentos escuchabamos
de ella:

Los obstaculos han estado presentes
durante el proceso; algunas familias no
devolvieron los recursos y esto causo
la quiebra del fondo. Como respuesta
a esta dificultad, surge la idea de la
creacion de cooperativas, desde el
concepto ancestral ‘La minga’, con la
conviccion de que esto nos permitiria el
progreso para cada una de las familias
involucradas en esta posibilidad de
trabajo. La reserva progresa, el
habitat natural se convierte y forma
parte de una convivencia con toda
la vida del entorno, aspecto que
permitid6 fortalecer la conservacion
de la reserva natural, desde todos
los procesos que abarca un cambio
politico, educativo, cultural y social; no
solo nos centramos en lo econdémico,
sino que le dimos un rumbo a otros
conocimientos: el teatro, las danzas,

6 Reunién de amigos y vecinos para hacer algun trabajo
compartido en comun.



la musica, la literatura, las artesanias, todo en funcion de brindarles a los nifios
otra forma de ver y crecer su vida; se formd entonces, el grupo de nifias y nifios,
llamado ‘Los herederos’, a quienes se sensibiliza desde muy pequefios en la tarea
de defender, mejorar y sostener el territorio, desde el ‘bien vivir’ de todas las
reservas que estan a cargo de nuestro cuidado.

Los nifilos deben tener la fortaleza en su pensamiento y en su crianza para dar
continuidad a esta construccidn social; deben tener el compromiso de conservacion
de sus tierras; nifas y niflos convocados a ser parte de esta iniciativa; por eso ellos se
convirtieron en la principal preocupacién de la comunidad; la misién es recuperar la
ancestralidad de sus antepasados; “saber de dénde se viene, para saber hacia dénde
se va”, dice el acervo popular. La finalidad es la construccién de una identidad territorial
que permita la continuidad del proceso; fundamentar desde las edades tempranas el
arraigo y sentido de pertenencia de su region y sus reservas; por ende, la garantia de
continuar con la cosmovision de sus ancestros, a través de sus mitos, sus leyendas,
su cultura y sus tradiciones.

‘Encanto Andino’ es, ante todo, una propuesta comunitaria que guarda los elementos
familiares que rigen en toda sociedad. Mientras la abuela cuenta su historia y la de
sus antepasados, una sensacion de tranquilidad y emocion permite que la conexidn
florezca entre ella y los visitantes. Reunidos en la tulpa, su relato toma fuerza y ella
nos comparte a través de su palabra sagrada, lo aprendido durante el camino que ha
recorrido; nos hace sentir parte de la historia que cuenta; nos ensefia en cada relato,
la importancia de la perseverancia, el sentido de pertenencia, el respeto, todos estos
valores construidos a partir de una vida en comunidad, una pedagogia del amor, un acto
educativo que los procesos escolares necesitan poner en practica para educar desde el
‘Bien Vivir’, concepto que debe estar en funcion de todos los seres que hacen parte de
la tierra.

Figura 1

Zona frailejones Reserva Natural Encanto Andino

Nota. Jorge Mauricio Carmona Lo6pez.



Conclusiones

La reserva natural ‘Encanto Andino’
en el Humedal La Laguna de la Cocha,
su comunidad, el ecosistema y todos
quienes hacen parte de este proyecto
comunitario que alberga a \varias
familias, desde el profundo respeto y
conexion con la naturaleza, demuestran
un compromiso inquebrantable con la
preservacion de su territorio, asi como
el de su legado ancestral. La abuela
Conchita Matabanchoy, guardiana de
esta tradicion, a través de este proyecto
de vida recibe a propios y extrafos con
el mismo amor, compartiendo saberes y
relatos que promulgan la esencia de su
comunidad y la conexién con su pasado.
Su narracién no solo revive la cosmovision
de sus ancestros quillacingas o la de su
legado campesino, sino que refuerza la
importancia del equilibrio entre humanidad
y naturaleza, manteniendo viva Ila
herencia cultural a través de la practica
de sus rituales y el respeto por el entorno
sagrado del humedal. La continuidad
de estos conocimientos asegura el
fortalecimiento y el ‘Bien vivir’ de futuras
generaciones en este rincon de los Andes;
para ello, la preparacién de todos en el
trabajo comunitario es fundamental y
comienza desde edades tempranas,
desde la ninez; ellos comprenden y se
preparan para que en algun momento
de la vida, como sucedié con ella, tomen
en sus manos el legado que la abuela
Conchita les ha ensefiado, no con el fin
de cultivar un proyecto especifico, sino de
mantener el principio comunitario que rige
la ancestralidad de su pueblo: preservar
El Humedal La Laguna de La Cocha,
fuente de equilibrio del mundo.

Referencias

Eliade, M. (1957). Lo sagrado y lo profano.
Editorial Labor.

Gomez-Cardona, F. (2010). El jaguar en
la literatura Kogi. Analisis del complejo
simbdlico asociado con el jaguar, el
chamanismo y lo masculino en la
literatura Kogi. Universidad del Valle.

Guzman, L. F. (2014). Cultura, sociedad
y medio ambiente en la laguna de La
Cocha. Boletin Semillas Ambientales,
8(1), 20-23.

Lee, C. L. (2002) Todos somos parientes.
Un modo lakota de relacionarnos con el
universo. En F. Gdmez Cardona (comp.),
Metafisicas chamadanicas. Una poética
ancestral del espiritu, la conciencia y el
suefio. Universidad Politécnica Estatal
del Carchi.

Lépez, N. (2022). Susurros, gritos, cantos
y silencios. Poéticas espirituales de
mujeres indigenas. En Gbmez-Cardona,
F. (Comp.), Metafisicas chamanicas.
Una poética ancestral del espiritu,
la conciencia y el suefo (pp. 27-39).
Universidad Politécnica Estatal del
Carchi.






creacion de wnagy

Ginneth Pahola Cadena Malte'

A esta hora la existencia se empanay le repito:

%e fabu[e una historia con las inﬁni’cas posibilidades que nos

habitan, que no tome muy en serio lo que [a memoria dicta,

%C de vez en cuando sa[ga a caminar SO’OVC las a[as de unavey que

tome un poco de V'U/IO, que esa puede ser la clave.

%6 SOS]OCC’/lC de tOdOS, que se em’oriague con [as pa[abras de

a[guma nove[a Y que se coma uno que otro pan de abuela.

Que [leve monedas para el autobus, pese a que viaje en bicicleta, que
No Me espere NUNca, pero que guarde mi comida, porque puedo

Uegar a[glﬁm dia.

Que escuche el ﬁtego, que cante con el viento, que sostenga el

silencio y que J'amés retenga es lo que mas le ruego.

Q@e riegue las camas, que tienda las ﬂores y que olvide donde puso

mi VCCULCVdO para que pueda hacer vida en a[ganjardin 0[6 CO[OV@S.

! Licenciada en Filosofia y Letras, Universidad de Narifio. Estudiante de Maestria en Pedagogia, Universidad Mariana.



Te cuento que, después de un par de letras y un chocolate, [ogré
armar por ﬁn un repertorio con todos los retazos que dejaste [uego

de tu amarga retirada.

Te cuento que, estas letras contienen po’[vora, que necesitan de
clerta chispa para arder, para ser un faro en esta oscuridad, en
esta neblina, y ayudarte a alumbrar el camino para tu salida. Pero
si, por alguna razon, de esas extraias que acompaian a los seres
humanos a tomar una decisién de vez en cuando y te empujan a
tomarte un copay decides regresar, te contaré que el repertorio esta
listo, que las letras parecieron sexo Veproduciéndose en el papel;
fueron magia desbordandose en cada linea, fueron revolucién,
ﬁwron miles de posi]oi[idades expandléndose; ﬁteron esperanza,
pero de ese tipo de esperanza que no sostiene, que no se marchita
ante la decepcién, de ese tipo de esperanza que vive sola, que se
casa sola, que se alimenta sola, que todo lo hace sola, que no sirve,
pero que sabes que esta; que existe solo para recordarnos que la
soledad serd la tinica compania imprescindi’o[e para el ser humano.
Te cuento, que toda esa serie de elementos que me hactan volar,
desaparecen dia a dia, que voy perdldo [a cuenta, que a esta hora
Hega la desesperacién, o lavictoria mientras cuento, cuento, cuento.



Habia pensado que las letras son de aque[ que las nspira; las
letras solo nactan cuando el corazén se encontraba en el meollo de
la desilusién; pero ahora, he pensado que las letras siguen siendo
del que las necesita. Del sefior caos llamado vida, del creador, del
vagaloundo, del poeta, del profesor, de la sefiora que cocinamientras
canta, del Vepartidor y hasta del obrero; son del sefor que vende
papas ﬁ/tera de la catedral, del que vende mazamorra en lamanana,
del que pinta, del que patm“a, del nino que embola zapatos en el
parque, de aque“a mama que vende medias en [a17 o del que vende
helados futeva del co[egio, del que maneja, del que cuida, del que
barre, de ese que madmga, del que trasnocha, del que bai[ay hasta
del que solosela pasaen [a cama. De ese que vende tiquetes, del que
pi[o‘cea, del que navega, del que Uega y del que se va, del que ﬁtma,
del que bebe y de aque[ que a esta hora muere. Es de los de cerca
y de los de [ejos, del que siembra y del que solo come. El comienzo
est4 en todos lados; las letras son pvestadas y a[quiladas a quien
las necesita; se acurrucan un poco, se alimentan y se marchan;
no pueden quedarse; seria una tragedia; PO €so viven algunos en

silencio, buscandolas en algoma encic[opedia.
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Ya no te extrano.



amet /-

A menudo me encuentro durmiendo entre ausencias, pensando en una
esquina de mi cama sobre las nvestigaciones que se ha hecho del amor, sobre
aque“o que encontramos cuando nos sobrevolamos, pero me doy cuenta que
dentro de los stmbolos ya existe aqueﬂo que quiero contar; entonces, ;como
hacer a[go nuevo?, jcémo le hacemos cuando todo parece estar escrito? Me
parecia Unico el sentir del beso que recib( ayer, pero ya Barreto lo ha contado
mejor que yo. Que puedo escribir entonces, si hoy me siento existencialista
y Beauvoir ha Vepresentado eso que me aqueja; y, si hablo de miedos, Poe,

Lovecvaﬁ y hasta Neruda lo cuentan.

Entonces, jqué podemos contar unos simples mortales? Me sobra un
abecedario y me fa[’ca experiencia; me fa[ta vida que comp[emen’ce a[go que
podr(a escribir; ahora sé cuando Mendoza hablaba de que toda esperanza es
una trampa, pero todo humano merece una acogida entre los brazos de ella.




Soy la que de lunes a domingo sale a trabajar; soy la que
cuida, lava y baila

Soy esa que se para en una esquina y espera un trabajo.

Soy la que ensena, la que vende y la que empaca.
Soy la que maneja, corta, cocina 'y bate.

Soy Amanda, Mar(a, 1sabela, Martha; soy [a suma de
todas esas mujeres. Somos la suma de las existencias

que hoy nos dieron su pa[abra.
Soy la que se da cuenta de nuestra edad.
Y soy la que cuenta, la que baila y la que escribe,

para que [a memoria 0[6 aque“as que reposan en

nosotros no muera.




Guia paralos autores Revista Fedumar
Pedagogia y Educacion

La Revista Fedumar Pedagogia
y Educacion estda dirigida a las
diversas comunidades de especialistas,
investigadores, académicos, autores,
lectores y demds, tanto nacionales
como internacionales, estudiosos de
las areas de pedagogia y educacion.
La Revista Fedumar Pedagogia y
Educacion tiene wuna periodicidad
anual, que orienta su funcidon esencial a
la publicacién de articulos originales e
inéditos resultado de investigacion asi:
articulo de investigacion, manuscrito
que presenta de manera detallada, los
resultados originales de investigacion,
que se estructura de la siguiente manera:
introduccion, metodologia, resultados,
discusion y conclusiones-; reflexion
- manuscrito que presenta resultados
de investigacion desde una perspectiva
analitica, interpretativa o critica del
autor, sobre un tema especifico,
recurriendo a fuentes originales-; o
revision - manuscrito resultado de
una investigacidon terminada donde se
analizan, sistematizan e integran los
resultados de investigaciones publicadas
o no publicadas, sobre un campo en
ciencia o tecnologia, con el fin de dar
cuenta de los avances y las tendencias de
desarrollo. Se caracteriza por presentar
una cuidadosa revisién bibliografica de
por lo menos 50 referencias-.

De igual manera, la revista acepta resefias
y reflexiones, orientadas al fendmeno
educativo y pedagdgico colombiano,
latinoamericano y mundial; ademas,
recibe cualquier tipo de contribucion

pictorica, fotografica, literaria, siempre
y cuando se cumpla con los criterios
tematicos y de calidad establecidos por la
publicacion.

Condiciones el envio de

manuscritos

para

Para realizar la postulacién de manuscritos
a la revista, es necesario que se prepare
el documento de acuerdo a los tipos de
articulos que se aceptan.

Las opiniones y afirmaciones presentes en
los articulos son responsabilidad exclusiva
de los autores, entendiendo que el envio
del manuscrito a esta revista compromete
a los autores a no postularlo parcial o
completamente, simultaneamente o
sucesivamente a otras revistas o entidades
editoras. Asimismo, los autores deberan
declarar que los contenidos desarrollados
en el manuscrito son propios de su autoria,
y que la informacién tomada de otros
autores y obras, articulos y documentos
publicados, esta correctamente citada y
es verificable en la seccion del texto de
referencias bibliograficas.

Todos los manuscritos que se postulen
para su publicacion en la revista, deben
seguir los lineamientos del Manual de
Publicaciones de la American Psychological
Association APA 7.a edicion. Ademas, el
titulo, el resumen y las palabras clave.

Los manuscritos postulantes deberan
presentarse en el programa Microsoft
Word (descargar plantilla), en hoja tamafio
carta con margenes iguales de: 2 cm,
empelando como tipo de letra Verdana,
con un interlineado sencillo (1,0) y una
extension minima de 10 y maxima de 15
paginas incluyendo figuras y tablas.

Los manuscritos a postular deberan
ser enviados a través del sistema Open
Journal Systems (0JS) de la revista
https://revistas.umariana.edu.co/index.
php/fedumar/user/register previo registro
del usuario -autor- en esta plataforma, una
vez que se cumpla con todos los requisitos



https://revistas.umariana.edu.co/index.php/fedumar/libraryFiles/downloadPublic/91
https://revistas.umariana.edu.co/index.php/fedumar/user/register
https://revistas.umariana.edu.co/index.php/fedumar/user/register

anteriores y aquellos de composicion que
se presentan a continuacion:

Titulo: El titulo no debera exceder las 12
palabras, asimismo, sera claro, concreto
y preciso; éste deberd tener una nota a
pie de pagina en donde especifique las
caracteristicas del proceso investigativo,
de revisidon o de reflexion desarrollado
para la concrecion del aporte escritural.

Ejemplo: Este articulo es el resultado
de la investigacién titulada: la
competencia argumentativa oral
en estudiantes de basica primaria,
desarrollada desde el 15 de enero de
2009 hasta el 31 de julio de 2011 en el
corregimiento de Genoy, departamento
de Narifio, Colombia.

Autor/es: Posteriormente al titulo del
manuscrito debera ir el nombre del autor/
es, seguido de los siguientes datos para
cada caso: nivel académico - del grado
mayor a menor, con las respectivas
instituciones otorgantes-, filiacion
institucional -nombre completo de
la institucidon donde labora-, datos de
contacto -correo electrénico, personal
e institucional, ciudad, departamento,
provincia, pais donde reside- y ORCID.

Ejemplo: Luis Guillermo Mora Figueroa,
Doctor en Ciencias de la Educacion
(RUDECOLOMBIA Universidad de
Narifo), = Magister en Pedagogia
(Universidad Mariana), Especialista
en Pedagogia (Universidad Mariana),
Licenciado en Lengua Castellana vy
Literatura (Universidad de Narifio);
Profesor Titular Universidad del Cauca
(Cauca, Colombia), integrante del grupo
de investigacién  Mentefactumedu;
Correo electrénico personal: Igmora@
gmail.com correo electronico
institucional: Imora@ucauca.edu.co

Resumen: El resumen incluird los
objetivos principales de la investigacion,
alcance, metodologia empleada, y de igual
manera, los resultados mas destacados
y las conclusiones mas sobresalientes;
por lo que este apartado sera claro,

coherente y sucinto, y no sobrepasara las
150 palabras.

Palabras clave: Se admitirdn un minimo
de 3 y un maximo de 10 palabras clave, las
cuales posibilitaran ubicar tematicamente
el contenido del articulo, que ademas,
deberan ser relevantes y que ayudaran a
su indizado cruzado, se recomienda que
se seleccionen términos preferiblemente
presentes en los distintos tesauros
especializados.

Contenido o desarrollo: De acuerdo al
tipo de articulo al que responda el manuscrito,
deberd ordenarse en coherencia con los
objetivos comunicativos propuestos.

Para el caso de los manuscritos resultado
de proceso de investigacion, estos
estaran estructurados asi:

Introduccion: se menciona el
problema u objetivos del proceso
investigativo, haciendo alusién a
los posibles antecedentes bajo los
cuales se fundamenta el trabajo
investigativo, asimismo, se comenta
el tipo de metodologia empleada, una
justificaciéon de la eleccién de ésta,
ademas de la inclusién pertinente
y precisa de respaldo bibliografico
gue fundamente tedricamente este
primer acercamiento al contenido del
manuscrito.

Metodologia: se menciona el disefo,
técnicas y materiales empleados en la
investigacion para la obtencién de los
resultados, se recomienda desarrollar
descriptivamente esta seccion,
mencionando todos los aspectos
concebidos al momento de realizar el
proceso, es decir, expresar claramente
el tipo de disefio, asimismo, el tipo
de muestreo, que fueron utilizados,
de igual forma, es conveniente
mencionar las técnicas estadisticas y
demas instrumentos empleados para
la recoleccién de la informacion -esta
seccion debera estar escrita con verbos
en tiempo pasado-.



Resultados: se presentan los resultados obtenidos del proceso investigativo, es
concretamente, la contribucién que se hace al nuevo conocimiento, en donde se
evidencia la coherencia entre los objetivos planteados al inicio de la investigacién y la
informacion obtenida a través de los instrumentos de recoleccidn; es aconsejable que
se mencione todos los resultados importantes obtenidos, hasta aquellos que estan en
contraposicion a la hipétesis de la investigacion.

Discusion: se presentan aquellas relaciones, interpretaciones, recomendaciones que
los resultados obtenidos sefalan en paralelo con otras investigaciones, antecedentes, y
teorias referidas al tema abordado.

Conclusiones: se presentan de manera clara, concreta y coherente con los temas
desarrollados en el manuscrito, por lo que debera presentar los argumentos precisos
que justifican y validan cada conclusién.

En el caso de contribuciones como resefias, seran aceptadas siempre y cuando
cumplan con las siguientes caracteristicas: la obra a resefiar no tendra mas de 5 afios
de antigledad, el texto debe presentarse en el programa Microsoft Word (descargar
plantilla), con una extension minima de cinco y maxima de 10 paginas; ademas, contara
con las siguientes partes: presentacion, introduccion, desarrollo, conclusiones;
aln mas, su evaluacidon sera realizada por el comité editorial de la revista, y no se
postularan para procesos de indexacion los aportes de esta naturaleza.

De igual manera, contribuciones como reflexiones contaran con las siguientes
caracteristicas para su postulacion: presentarse en el programa Microsoft Word
(descargar plantilla), una extensién minima de 5 y maxima de 10 paginas y contara
con las siguientes partes: introduccién, desarrollo, discusion, conclusiones, y
referencias; cabe aclarar que su evaluacion sera realizada por el comité editorial de la
revista.

Figuras y tablas: Para el caso de las figuras (graficas, diagramas, mapas, dibujos,
fotografias e ilustraciones), deben ubicarse en el lugar respectivo dentro del texto,
estardan numeradas y descritas con una leyenda en la parte superior izquierda que
comience con la palabra “Figura”, en donde se consighe brevemente el contenido del
elemento alli dispuesto, en cursiva y sin punto final. Para el caso de las tablas, estas
deberan contener -preferiblemente- la informacién cuantitativa que menciona el texto,
se enumeraran y contaran con una leyenda descriptiva ubicada en la parte superior
izquierda del elemento, la cual iniciard con la palabra “Tabla”, su descripcion debe
ir en cursiva y sin punto final, no se aceptan tablas como imagenes, deberan estar
insertadas en el archivo. Para todas las figuras y tablas se sefalara la fuente de donde
son tomadas; por favor, abstenerse de ubicar material que no cuente con el permiso
escrito del autor y de los participantes (adjuntar el consentimiento firmado), asi
como la calidad y legibilidad. Emplear las figuras y tablas Unicamente cuando sean
necesarias, no debe redundar la informacidon que expresan con el contenido textual,
asimismo, seran autoexplicativas, sencillas y de facil comprensién. Las figuras deben
ser enviadas en archivos independientes con minimo 300 dpi en formato JPG o PNG.

Emplear las figuras y tablas Unicamente cuando sean necesarias, no debe redundar
la informacién que expresan éstas con el contenido textual, asimismo, seran
autoexplicativas, sencillas y de facil comprension.


https://revistas.umariana.edu.co/index.php/fedumar/libraryFiles/downloadPublic/91
https://revistas.umariana.edu.co/index.php/fedumar/libraryFiles/downloadPublic/91
https://revistas.umariana.edu.co/index.php/fedumar/libraryFiles/downloadPublic/91

Citas

Tipo de cita

Formato y ejemplo

Cita textual
de menos
de 40
palabras

Con énfasis en la cita: “Cita” (Autor, afo, pagina)

Una situacion de variacion es “tanto un escenario en el que los elementos en
escena cambian con el transcurso de tiempo” (Acosta, 2004, p. 112), como
también aquellas circunstancias donde la modificacién de estado se presenta
relacionada...

Con énfasis en el autor: Autor (afo, pagina) “cita”

Una situacidn de variacion segin Acosta (2004, p. 112), es que “tanto un
escenario en el que los elementos en escena cambian con el transcurso de
tiempo” como también aquellas circunstancias donde la modificacion de estado
se presenta relacionada...

Cita textual
de mas de
40 palabras

Con énfasis en la cita: “Cita” (Autor, afo, pagina)

Como el juicio tuvo lugar en ausencia del reo, el juez ordend a un piquete de
soldados reducir a prisién al sefior Mifio, pero él habia emprendido viaje a Lima
dias atras.

El segundo jurado, llegado el momento de la calificacion del delito, dijo: el
jurado de la calificacion declara al sefior doctor Domingo Mifio culpable del
guebrantamiento del articulo 759 del Cédigo Penal en primer grado. Acogid
el juez el anterior veredicto y condeno al doctor Mifio. (Ortiz, 1975, p. 213).

Con énfasis en el autor: Autor (afo, pagina) “cita”

Como el juicio tuvo lugar en ausencia del reo, el juez ordend a un piquete de
soldados reducir a prision al sefior Mifio, pero él habia emprendido viaje a Lima
dias atras, en ese sentido y de acuerdo con Ortiz (1975):

El segundo jurado, llegado el momento de la calificacién del delito, dijo: el
jurado de la calificacion declara al sefior doctor Domingo Mifio culpable del
quebrantamiento del articulo 759 del Cédigo Penal en primer grado. Acogio
el juez el anterior veredicto y condeno al doctor Mifio. (p. 213)

Parafrasis

Con énfasis en la cita: “Cita” (Autor, afo, pagina)

La informacién va tomando cada vez mas relevancia, como activo para las
empresas e instituciones, ya sean publicas o privadas; pero, esta no se
obtiene ya ‘elaborada’, sino que se la consigue en forma de datos, los cuales
deben ser registrados mediante sistemas transaccionales u hojas de calculo v,
posteriormente, analizados, para poder obtener informacion Util para la empresa
o institucion (Vargas, 2016).

Con énfasis en el autor: Autor (afo, pagina) “cita”

En ese sentido, para Vargas (2016), la informacion va tomando cada vez mas
relevancia, como activo para las empresas e instituciones, ya sean publicas
o privadas; pero, esta no se obtiene vya ‘elaborada’, sino que se la
consigue en forma de datos, los cuales deben ser registrados mediante sistemas
transaccionales u hojas de célculo y, posteriormente, analizados, para
poder obtener informacion util para la empresa o institucion.

Varios
autores
en una cita

Cuando hay 2 autores siempre se Rivera y Vera (2017) afirman que...
citaran sus apellidos separados

A\ S /4

por 'y

Cuando hay 2 o mas autores Hernandez et al. (2022) afirman...
se cita el apellido del primero
seguido de “et al.”

Cuando se trata de un autor Organizacion Mundial de la Salud (OMS,
corporativo, la primera vez se cita 2022), afirma que...

el nombre de la organizacién y la

sigla; la segunda solo se usa la

sigla.




Referencias

Es la ultima seccidon del manuscrito. Aqui deberan figurar todas las referencias citadas;
su orden se establecera de manera alfabética y siguiendo las disposiciones del Manual de
Publicaciones de la American Psychological Association APA 7.a edicidn. A continuacién,
se presenta los tipos de fuentes mas empleados al momento de estructurar un
manuscrito cientifico, como también, el formato y ejemplo correspondiente para cada
caso. Se recomienda incluir el DOI de aquellos articulos, libros o capitulos de libros que
se encuentren disponibles en linea.

Tipo de fuente Formato y ejemplo

Libro impreso Primer apellido, Inicial del nombre. (Fecha de trabajo). Titulo. Editorial.
individual Mora, J. (2013). Los dilemas de la investigaciéon. UNIMAR.

Primer apellido, Inicial del nombre.; Primer apellido, Inicial del nombre. y Primer

Libro impreso ,,qjido, Inicial del nombre. (Fecha de trabajo). Titulo. Editorial.
colaboracion

Mora, J., Martinez, G. y Fernandez, A. (2012). Pensamiento creativo. ECOE Ediciones.

Primer apellido, Inicial del nombre. (Fecha de trabajo). Titulo del capitulo. En Inicial
Capitulo de del nombre, Apellido del editor (Ed.), Titulo del libro (pp. Inicial - final). Editorial.

libro impreso  Mora, J. (2011). Pensamiento complejo. En L. Castrillén (Ed.), La maquina humana
(pp. 115-152). Ariel.

Primer apellido, Inicial del nombre. (Fecha de trabajo). Titulo del articulo. Titulo de la

Revista revista, volumen (nimero), pp. Inicial - final.
Impresa Mora, J. (2011). Teoria y ciencia. Revista Colombiana de Investigacion, 11(4), 98-
115.
Primer apellido, Inicial del nombre. (Fecha de trabajo). Titulo del articulo. Titulo de la
Revista revista, volumen (nimero), pp. Inicial - final. DOI
electrénica Mora, J. (2011). Teoria y ciencia. Revista Colombiana de Investigacién, 11(4), 98-

115. http://10.1007/978-3- 642-1757
Primer apellido, Inicial del nombre. (Fecha de trabajo). Titulo. Direccion web.

Documento

web Mora, J. (2010). Reacciones y emociones en los juegos. http://www. reacciones-

emocionales/.com

Primer apellido, Inicial del nombre. (Fecha de trabajo). Titulo [Tesis de nivel,
Universidad o Institucion]. Nombre

Tesis en del repositorio. URL de localizacién.
repositorios

institucionales

Moran, A. (2011). Competencia argumentativa oral [Tesis de Maestria, Universidad
Mariana]. Repositorio Dspace UNIMAR. http://recursosbiblioteca.uvalle.co/
tesisdigitales/pdf.html

Primer apellido, Inicial del nombre. (Fecha de trabajo). Titulo [Tesis de nivel,
Universidad o Institucion]. Archivo
digital. URL de localizacion.

Tesis en la web - - - - . - -
Moran, A. (2011). Competencia argumentativa oral [Tesis de Maestria, Universidad

Mariana]. Archivo digital.
http://recursosbiblioteca.uvalle.co/tesisdigitales/pdf.html

Formatos adjuntos

Para someter el manuscrito a los procesos de evaluacién para su posible publicacion,
los autores deben enviar debidamente diligenciados y firmados los siguientes formatos:

Formato de identificacion de autor e investigacion: Documento donde se consignan
los datos requeridos sobre los autores, tipologia del manuscrito postulado, y naturaleza
de la investigacion o el proceso para la configuracion del articulo (debe diligenciarse por
cada autor).

Declaracion de condiciones: se manifiesta que el articulo es original e inédito, que su
vez, no ha sido enviado parcial o completamente, simultdneamente o sucesivamente a



otras revistas o entidades editoras (debe
diligenciarse por cada autor).

Licencia de uso parcial: Documento
donde se autoriza a la Universidad
Mariana, concretamente a la Editorial
UNIMAR, para que puedan ejercer sobre
los manuscritos postulantes, atribuciones
orientadas a difundir, facilitar, promover
y deconstruir el saber y conocimiento,
producto de los procesos de investigacion,
revisiéon y reflexion que expresa la obra.

Proceso de evaluacion

La revista con previa autorizacién del
autor/es realizara los ajustes pertinentes
a los manuscritos, con el propdsito de dar
mayor precision, claridad, coherencia a la
propuesta escritural postulante, por lo que
se solicita a todos aquellos interesados
en enviar sus aportes, escribir con toda
la rigurosidad a la que haya lugar, de
igual manera, empelando debidamente
las reglas ortograficas y gramaticales
de la escritura cientifica, estructurando
el manuscrito en general, a través de
parrafos claros, coherentes y objetivos;
en relacion con lo anterior, se sugiere
evitar redundancias, uso reiterativo de
expresiones, conceptos, términos “entre
otros” de similar manera, evitar el uso
innecesario de siglas.

La revista realiza procesos rigurosos
de evaluacién vy validacion de los
manuscritos postulantes, por lo que
el tiempo estimado para el desarrollo
optimo de estos proceso y procedimientos
comprende entre dos y cinco meses,
claro esta, dependiendo de la cantidad
y calidad de los manuscritos postulados

El Comité Editorial de la revista decide sobre
la aceptacion o rechazo de los manuscritos
postulados, partiendo del cumplimiento
de las politicas, criterios, disposiciones,
y condiciones que la publicaciéon ha
establecido para la aceptacién inicial
de los aportes escriturales —proceso de
evaluacién del manuscrito por parte del
comité editorial-, tanto las disposiciones
afirmativas  como negativas, seran

comunicadas a los autores, quienes
conoceran las razones por las que el
manuscrito fue aceptado o rechazado.

Ademas de lo anterior, se remitira a los
autores las pruebas galeradas de los
articulos previamente a la publicacion
digital de la revista; cabe aclarar
que en esta etapa no se aceptaran
nuevos parrafos, frases o secciones
para agregar, ya que solo se limitara el
proceso a las correcciones de posibles
erratas de digitacidon, que contribuyan al
perfeccionamiento de la versién final de
la revista.

La revista estd en constante contacto con
los autores, por tanto, estan enterados del
estado de su manuscrito, y que posibilita
gestion efectiva y eficiente de los procesos
y procedimientos editoriales.

Convocatorias de escritura

Estd sujeta al cronograma que se
establezca para cada afio.

Contraprestaciones

Aguellos autores que publiquen su articulo
en la revista, podran descargar su texto
las veces que lo requieran, ya que la
publicacion es de acceso abierto, de igual
manera, se les enviara via electronica la
totalidad de la revista.

Informacion adicional

La revista se gestiona a través
de O0JS:_ https://revistas.umariana.edu.
co/index.php/fedumar en donde se ubica
toda la informacién concerniente a la
revista (Fedumar Pedagogia y Educacion
se publica en formato digital); cabe
mencionar que justamente en la direccién
citada anteriormente, se puede descargar
la * "

guia para autores”, la “plantilla”,
el “formato de identificacion de autor

e investigacién”, la “declaracion de
condiciones” y la “licencia de uso parcial”,
estos documentos y formatos son
esenciales en el proceso de postulacion
del manuscrito a evaluacién.



https://revistas.umariana.edu.co/index.php/fedumar
https://revistas.umariana.edu.co/index.php/fedumar
https://revistas.umariana.edu.co/index.php/fedumar/libraryFiles/downloadPublic/92
https://revistas.umariana.edu.co/index.php/fedumar/libraryFiles/downloadPublic/91
https://revistas.umariana.edu.co/index.php/unimar/libraryFiles/downloadPublic/53
https://revistas.umariana.edu.co/index.php/unimar/libraryFiles/downloadPublic/53
https://revistas.umariana.edu.co/index.php/unimar/libraryFiles/downloadPublic/54
https://revistas.umariana.edu.co/index.php/unimar/libraryFiles/downloadPublic/54
https://revistas.umariana.edu.co/index.php/unimar/libraryFiles/downloadPublic/55







	_GoBack
	_Hlk19608573
	_Hlk167286772
	_Hlk155708221
	_Hlk155710653
	_Hlk165219843
	_GoBack
	_heading=h.gjdgxs
	_Hlk174646887
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_Hlk178346796
	_Hlk178343938
	_Hlk178276092
	_heading=h.gjdgxs
	_Hlk165390979
	_Hlk167526450
	_GoBack

