CRITERIOS

Revista de Investigacion - Universidad Mariana

ISSN 0121-8670 ISSN Electronico 2256-1161 / Vol. 20 No. 1 Enero - Diciembre 2013
» iy

@ﬂ';

'.//( -

e







Criterios



Criterios




2013 Pasto - Narino, Colombia
ISSN 0121 - 8670 ISSN Electrénico 2256-1161

Revista Criterios
Journal Criterios
Revista Criterios

Universidad Mariana

San Juan de Pasto, Colombia. Vol. 20 No. 1
enero — diciembre 2013

ISSN: 0121-8670

ISSN Electrénico: 2256-1161

Periodicidad — Periodicity - Periodicidade:
Anual — Anual - Anual

Numero de pdginas - Number of pages - Numero
de péginas: 300

Formato — Format - Formato:
16 cm x 24 cm

Tiraje — Printing - impressao:
250 ejemplares — 250 copies — 250 cépias

Precio — Price - Prego:
$ 50.000 (Colombia)
US $ 25.00 (Exterior)

Director Editor - Director Editor — Diretor Editor
Maestrante Luis Alberto Montenegro Mora
Director Editorial UNIMAR, Universidad Mariana
San Juan de Pasto, Narifio, Colombia

Comité Editorial - Editorial Committee - Comité
Editorial

Maestrante Luis Alberto Montenegro Mora
Director Editorial UNIMAR
Universidad Mariana, Colombia

Doctor José Luis Meza Rueda
Pontificia Universidad Javeriana, Colombia

Doctora Yolanda Baiiuelos B.
Universidad Juarez del Estado de Durango, México

Doctora Luz Marina Arboleda Montoya
Universidad de Antioquia, Colombia

Doctor Luis Fernando Marmolejo Rebellon
Universidad del Valle, Colombia

Comité Cientifico - Scientific Committee - Comité
Cientifico

Doctoranda Yuri Alicia Chavéz Plazas
Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca,
Colombia

Doctora Maria de los Angeles Rodriguez-Gazquez
Universidad de Antioquia, Colombia

Magister Maria Eugenia Agudelo Bedoya
Universidad Pontificia Bolivariana, Colombia

Doctor Manuel Alfonso Garzén Castrillon
Fundacion para la Investigacion y el Desarrollo
Educativo Empresarial, Colombia

Doctor Sergio Caggiano

Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y
Técnicas (CONICET),

Instituto de Desarrollo Econémico y Social (IDES),
Universidad de la Plata, Argentina

Doctor Jesus N. Garcia
Universidad de Ledn, Espafia

Doctor José Roberto Alvarez Minera
Universidad Pontificia Bolivariana, Colombia

Doctor Juan Jorge Faundes Pefafiel
Universidad Catélica de Temuco, Chile

Doctora Nora Helena Londofio Arredondo
Universidad de San Buenaventura, Colombia

Doctora Graciela Ferras
Universidad del Salvador, Argentina

Doctor Jorge Enrique Palacio Saiiudo
Universidad del Norte, Colombia

Comité de Arbitraje - Arbitration Committee -
Comité de Arbitragem

Doctor Carlos Jilmar Diaz Soler
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Colombia

Doctor José Duvan Marin Gallego
Universidad Santo Tomas, Colombia

Doctora Josefina Quintero Corzo
Universidad de Caldas, Colombia

Doctor William Mauricio Gonzalez Velasco
Universidad del Valle, Colombia

Magister Myriam Esther Ortiz Padilla
Universidad Simén Bolivar, Colombia

Doctora Maria Raquel Pulgarin Silva
Universidad de Antioquia, Colombia

Doctora Ana Patricia Leén Urquijo
Universidad de Los Lagos, Chile



Doctora Cruz Elda Macias Teran
Universidad Autéonoma de Baja California, México

Doctora Graciela Uribe Alvarez
Universidad del Quindio, Colombia

Doctora Mirta Yolima Gutiérrez Rios
Universidad de La Salle, Colombia

Magister Carmen Elisa Espafia Alava
Fundacién para la Educacion y el Desarrollo Social
(FES), Colombia

Doctor Nelson Torres Vega
Universidad de Narifio, Colombia

Doctora Claudia Stella Jiménez Ramirez
Universidad Nacional de Colombia, Colombia

Doctor José Fernando Lépez Quintero
Escuela Colombiana de Carreras Industriales, Colombia

Doctor Juan Carlos Echeverri Alvarez
Universidad Pontificia Bolivariana, Colombia

Magister Bertha Marlene Velasquez Burgos
Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca, Colombia

Doctor Nelson Ernesto Lépez Jiménez
Universidad Surcolombiana, Colombia

Doctor Jaime Alvaro Torres Mesias
Universidad de Narifio, Colombia

Doctora Ruth Marcela Del Campo Machado
Universidad Nacional de Colombia, Colombia

Doctora Maria Lillyam Lépez de Parra
Universidad de la Amazonia, Colombia

Magister Santiago Maria Bordamalo Echeverri
Universidad Santo Tomas, Colombia

Magister Manuel Enrique Martinez Riascos
Universidad de Narifio, Colombia

Doctora Cecilia Rincon Berdugo
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Colombia

Magister Marina Vela Escandén
Universidad de la Amazonia, Florencia, Colombia

Correccién de Estilo — Correction of Style —
Corregdo de Estilo

Maestrante Luz Elida Vera Hernandez
Editorial UNIMAR, Universidad Mariana
San Juan de Pasto, Narifio, Colombia

Traduccidon—Translation - Tradugdo
Doctoranda Ana Cristina Chavez Lopez
Editorial UNIMAR, Universidad Mariana
San Juan de Pasto, Narifio, Colombia

Revision Final — End Review — Revisdo Final:
Maestrante Luz Elida Vera Hernandez
Doctoranda Ana Cristina Chavez Lépez
Editorial UNIMAR, Universidad Mariana
San Juan de Pasto, Narifio, Colombia

Disefio y Diagramacion — Design and Diagramming
— Desenho e Diagramagao:

Maestrante David Armando Santacruz Perafan
Editorial UNIMAR, Universidad Mariana

San Juan de Pasto, Narifio, Colombia

Depdsito legal

Biblioteca Nacional de Colombia Grupos Procesos
Técnicos, Calle 24, No. 5 — 60 Santa Fe de Bogotd D. C.

Biblioteca Central Francisco de Paula Santander, Uni-
versidad Nacional de Colombia, Ciudad Universitaria,
Carrera 45, No. 26 — 85 Santa Fe de Bogota D. C.

Biblioteca Luis Carlos Galan Sarmiento, Congreso
de la Republica de Colombia, Direccidn General
Administrativa, Carrera 6, No. 8 — 34 Santa Fe de
Bogotd D. C.

Biblioteca del Seminario Andrés Bello, Instituto
Caro y Cuervo, Calle 10 No. 4 — 69 Barrio La Can-
delaria y Hacienda Hierbabuena, Carretera Central
del Norte Km. 24 Santa Fe de Bogota D. C.

Centro Cultural Leopoldo Lépez Alvarez — Area Cul-
tural del Banco de la Republica en Pasto, Calle 19
No. 21-27 San Juan de Pasto.

Biblioteca Hna. Elisabeth Guerrero N. f.m.i. Calle 18
No. 34 -104 Universidad Mariana, San Juan de Pasto.

Biblioteca Alberto Quijano Guerrero, Universidad
de Narifio, Calle 18 Carrera 50, Ciudad Universitaria
Torobajo, San Juan de Pasto.

Las opiniones contenidas en los articulos de la Re-
vista Criterios no comprometen a la Editorial UNI-
MAR ni a la Universidad Mariana, puesto que son
responsabilidad Unica y exclusiva de los autores.
Se autoriza la reproduccién total o parcial de los
articulos aqui consignados, sin fines comerciales,
siempre y cuando se cite la fuente. Los articulos
se encuentran en texto completo en las direccio-
nes electronicas: http://www.umariana.edu.co/
ojs-editorial/index.php/criterios y http://www.uma-
riana.edu.co/RevistaCriterios/

La Revista Criterios se encuentra indizada en: Base
Bibliogréfica Nacional —Publindex de Colombia
(IBN), WorldCat Digital Collection Gateway, Matriz
de Informacidn para el Andlisis de Revistas (MIAR),
e-revistas Plataforma Open Access de Revistas
Cientificas Electrénicas Espafiolas y Latinoameri-
canas; ademas, estd adscrita a la Budapest Open
Access Initiative.



Revista CRITERIOS
Vol. 20, No. 1, 2013
ISSN 0120-8670

ISSN -E 2256-1161

O
S
C
O
)
C
O
O

11

19

37

53

67

81

91

101

119

139

161

187

203

Editorial
Luis Alberto Montenegro Mora

Estudio de caso como estrategia pedagoégica en
reeducacion
Gelber Yecid Roa Pinto

Estado del arte sobre investigaciones educativas
y pedagégicas en tres instituciones de educacion
superior del municipio de Pasto: conceptos y pers-
pectivas tedricas

Félix Armando Benavides, Carlos Américo Mufoz Urbano,
Giovanny Mufioz Quiroga

Practicas de planificacion e interaccién de la ensefianza
de los profesores de la Universidad Mariana

Oscar Olmedo Valverde Riascos, Nancy Andrea Belalcazar
Benavides, Carmen Alicia Mora

Lideres estudiantiles mejorando la interaccién escolar
Luis Francisco Melo Rosero, Luis Herndn Miramag Chachinoy

Mirada critica del positivismo y su influencia en la
educacion colombiana actual
Nelson Ricardo Zambrano Martinez

Ciencias de la computacion: ;un reto para el pensa-
miento decolonial?
Jesus Homero Insuasti Portilla

La practica docente y larealidad en el aula
Cindy Vanessa Betancourth Naranjo

Caracterizaciéon de los contextos en la investigacion
pedagdgica y educativa en el municipio de Pasto
Adriana Aguirre Ortega, Sonia Elena Mazuera Delgado,
Bayardo Agustin Ortiz Ruiz

El cuidado de si: acontecimiento ético - estético en
Séneca y Michel Foucault

Sergio Antonio Padilla Padilla, Juan Pablo Arcos Villota,
Alberto Vianey Trujillo Rodriguez

Lectoescritura argumentativa y pensamiento critico
enelaula

Blanca Magola Segovia de Ortiz, Maria Elena Salazar Parra,
Nancy Del Socorro Eraso Melo

Reflexidn sobre los criterios metodolégicos y pe-
dagdgicos presentes en el proceso de ensefianza
aprendizaje: educacién tradicional

Barbara Laid Ojeda Cortes, Ximena Alexandra Luna M.

El juego como generador de aprendizaje en preescolar
Edith Consuelo Lépez Imbacudn, Adrian Delgado Sotelo



Criterios




Revista CRITERIOS
Vol. 20, No. 1, 2013
ISSN 0120-8670
ISSN -E 2256-1161

11

19

37

53

67

81

91

101

119

139

161

187

203

Editorial
Luis Alberto Montenegro Mora

Case study as a teaching strategy in re-education
Gelber Yecid Roa Pinto

State of the art on educational and pedagogical re-
searches in three institutions of higher education
in Pasto: concepts and theoretical perspectives
Félix Armando Benavides, Carlos Américo Munoz Urbano,
Giovanny Mufioz Quiroga

Educational planning and interaction practices of the
teachers at Universidad Mariana

Oscar Olmedo Valverde Riascos, Nancy Andrea Belalcdzar
Benavides, Carmen Alicia Mora

Student leaders improving school interaction
Luis Francisco Melo Rosero, Luis Hernan Miramag Chachinoy

A critical reflection of positivism and its influence on
current Colombian education
Nelson Ricardo Zambrano Martinez

Computer sciences: :a challenge for decolonial
thinking?

Jesus Homero Insuasti Portilla

Teaching practice and the reality in the classroom
Cindy Vanessa Betancourth Naranjo

Characterization of contexts in pedagogical and
educational research in San Juan de Pasto

Adriana Aguirre Ortega, Sonia Elena Mazuera Delgado,
Bayardo Agustin Ortiz Ruiz

Self-care: an ethical - aesthetic event in Seneca and
Michel Foucault

Sergio Antonio Padilla Padilla, Juan Pablo Arcos Villota,
Alberto Vianey Trujillo Rodriguez

Argumentative literacy and critical thinking in the
classroom

Blanca Magola Segovia de Ortiz, Maria Elena Salazar Parra,
Nancy Del Socorro Eraso Melo

Reflection on methodological and pedagogical criteria
in the learning process: traditional education
Barbara Laid Ojeda Cortes, Ximena Alexandra Luna M.

Games as learning trigger in preschool education
Edith Consuelo Lépez Imbacudn, Adridn Delgado Sotelo



Criterios




Revista CRITERIOS
Vol. 20, No. 1, 2013
ISSN 0120-8670

ISSN -E 2256-1161

O
-
\D

O,
e

C

O
O

11

19

37

53

67

81

91

101

119

139

161

187

203

Editorial
Luis Alberto Montenegro Mora

Estudo de caso como estratégia de ensino na rea-
bilitacao
Gelber Yecid Roa Pinto

Estado da arte nas pesquisas educacionais e peda-
gogicas em trés instituicdes de ensino superior no
municipio de Pasto: conceitos e perspectivas tedricas
Félix Armando Benavides, Carlos Américo Mufoz Urbano,
Giovanny Mufioz Quiroga

Praticas de planejamento e interacao de ensino dos
professores da Universidad Mariana

Oscar Olmedo Valverde Riascos, Nancy Andrea Belalcazar
Benavides, Carmen Alicia Mora

Lideres estudantis melhorando a interacdo na escola
Luis Francisco Melo Rosero, Luis Herndn Miramag Chachinoy

Uma visao critica do positivismo e sua influéncia sobre
a educacdo colombiana atual
Nelson Ricardo Zambrano Martinez

Ciéncias da computacdo: ;desafio para o pensamento
decolonial?
Jestis Homero Insuasti Portilla

Pratica pedagégica e a realidade na sala de aula
Cindy Vanessa Betancourth Naranjo

Caracterizagao dos contextos em investigacao ped-
agogica e educacional na cidade de Pasto

Adriana Aguirre Ortega, Sonia Elena Mazuera Delgado,
Bayardo Agustin Ortiz Ruiz

Autoatendimento: acontecimento ético - estético em
Séneca e Michel Foucault

Sergio Antonio Padilla Padilla, Juan Pablo Arcos Villota,
Alberto Vianey Trujillo Rodriguez

Leitura e escritura argumentativa e pensamento

critico na sala de aula
Blanca Magola Segovia de Ortiz, Maria Elena Salazar Parra,
Nancy Del Socorro Eraso Melo

Reflexdo sobre os critérios metodolégicos e pedagogi-
cos presentes no processo de ensino-aprendizagem: o
educacdo tradicional

Barbara Laid Ojeda Cortes, Ximena Alexandra Luna M.

O jogo como um gerador de aprendizagem em edu-
cacao pré-escolar
Edith Consuelo Lépez Imbacudn, Adrian Delgado Sotelo



Criterios




Revista CRITERIOS Vol. 20 No. 1, 2013
ISSN 0120-8670, ISSN -E 2256-1161

Un nuevo comienzo para la
Revista Criterios’

Luis Alberto Montenegro Mora*

La nueva consigna de la Revista Criterios esta orientada al mejoramiento perma-
nente de la calidad cientifica y editorial, su visibilidad e impacto, requerimientos
de validez tanto a nivel nacional como internacional, lo que permite establecer
una serie de estrategias coherentes y pertinentes con las intenciones de posicio-
narse como una publicacién con alto impacto. Si bien la revista se ha significado,
ha transformado y revolucionado sus procesos y procedimientos para alcanzar la
calidad deseada —a partir del nimero actual que se presenta en esta ocasién-, tam-
bién se fundamenta en las nuevas iniciativas que se ha desarrollado por parte de la
Universidad Mariana y la Editorial UNIMAR.

De esta manera, es destacable la participacidon de notables investigadores como
autores e integrantes de los distintos comités que conforman larevista, y la calidad
de los articulos publicados, los cuales hacen el primer nimero de esta renovaday
transformada revista, que refleja la rigurosidad de los procesos y procedimientos
editoriales propuestos en esta nueva etapa de publicaciones cientificas en la Uni-
versidad Mariana y que son detalladamente explicados en la Guia para los autores
de la Revista.

Con propdsitos y metas claras, la Revista Criterios esta desarrollando alianzas estra-
tégicas con editores, autores, pares evaluadores, instituciones, centros de inves-
tigacién nacionales e internacionales, con el fin de trabajar mancomunadamente
por la generacién del nuevo conocimiento, y su debida publicacidn en la revista,
bajo los mas altos y exigentes estdndares de calidad, que no sélo permitan generar
visibilidad del conocimiento, sino que ademas, sean un referente significativo del
accionar de la ciencia, la tecnologia y la innovacion.

En cuanto a la calidad cientifica, este nimero de la revista ha optado por el incre-
mento en el nimeroy calidad de los articulos de investigacion e innovacién —tipolo-
gia que anteriormente no consideraba la revista-; asimismo, por el uso de diferen-
tes pares evaluadores —expertos en las dreas tematicas citadas en la publicaciéon-.
En lo relacionado con la calidad editorial, se incluye la leyenda bibliografica en la

* Editorial
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portada de larevista, se menciona la entidad editora, se presenta la corres-
pondiente tabla de contenido, al igual que la leyenda bibliogréfica al inicio
de cada articulo, el resumen debidamente constituido y traducido al inglés
y al portugués, las palabras clave en todos los articulos con sus respectivas
traducciones, la totalidad de los datos de autores, las fechas de recepciény
aceptacion de los articulos; se menciona la forma de citar cada articulo, se
presenta informacion para obtener y reproducir documentos publicados,
se presenta indices periddicos por volumen. De acuerdo con la estabilidad,
la revista con estas nuevas caracteristicas y cambios sustantivos, empieza
a cumplir con las condiciones de calidad para su pronta indexacién e indi-
zacidn, esperando acatar el tiempo requerido para su postulacién ante los
organismos encargados de dichos procesos; y por ultimo, pero no menos
importante, en lo referido a visibilidad, la revista actualmente comenzd a
gestionarse a través del Open Journal Systems (0JS) http://www.umariana.
edu.co/ojs-editorial/index.php/criterios y ha empezado sus respectivas ges-
tiones para su inclusién en Bases Bibliograficas con Comité Cientifico de Se-
leccién (BBCS) aceptadas por el Servicio de Indexacién como Sistemas de
Indexacién y Resumen (SIR).

Todos los avances y logros que se ha logrado en tan corto tiempo, son unre-
conocimiento al trabajo de este nuevo proyecto editorial, que han sido una
realidad por el interés y esfuerzo de todos nuestros autores, pares evalua-
dores, integrantes de los diversos comités, lectores, directivas y docentes
tanto de la Universidad Mariana como de prestigiosas y reconocidas insti-
tuciones del orden internacional como: Universidad Judrez del Estado de
Durango (México), Universidad Auténoma de Baja California (México), Uni-
versidad de La Plata (Argentina), Universidad del Salvador (Argentina), Uni-
versidad de Ledn (Espafia), Universidad Catdlica de Temuco (Chile), Univer-
sidad de Los Lagos (Chile); y del orden nacional como: Pontificia Universidad
Javeriana, Universidad de Antioquia, Universidad del Valle, Universidad Co-
legio Mayor de Cundinamarca, Universidad Pontificia Bolivariana, Fundacién
para la Investigacion y el Desarrollo Educativo Empresarial, Universidad San
Buenaventura, Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Universidad
Santo Tomads, Universidad Simdén Bolivar, Universidad del Quindio, Univer-
sidad de la Salle, Universidad de Narifio, Universidad Nacional de Colombia,
Escuela Colombiana de Carreras Industriales, Universidad Sur-colombiana,
Universidad de la Amazonia, entre otras.

Para finalizar, se invita a todas las comunidades académicas que desarrollan
investigacidn, tanto en Colombia como en el exterior, a publicar sus contri-
buciones, especialmente articulos de investigacion e innovacion relaciona-
dos con las distintas dreas del conocimiento -puesto que el caracter multi-
disciplinar de la Revista Criterios asi lo ha determinado-. Ademas, esperamos
que el presente nimero de la revista sea de su agrado y que posibilite la
creacion de un nuevo conocimiento, el trabajo en redes de investigacion,
procesos de investigacién colaborativos, entre otros.

Luis Alberto Montenegro Mora



A new beginning for
Revista Criterios*

Luis Alberto Montenegro Mora*

The new purpose of Revista Criterios is aimed at the continuous improvement of scien-
tific and publisher quality, its visibility and impact, requirements of validity both nation-
ally and internationally, allowing a set of coherent and relevant strategies with the in-
tention of positioning itself as a publication with high impact. While the magazine
has meaning, it has transformed and revolutionized its processes and procedures
to achieve the desired quality -from the current number presented on this occa-
sion-, also based on the new initiatives that have been developed by Universidad
Mariana and Editorial UNIMAR.

In this way, it is noteworthy the participation of notable researchers as authors and
members of the various committees who make up the magazine, and the quality of
published articles, which are the first issue of this renovated and transformed mag-
azine, reflecting the stringency of editorial processes and procedures proposed
in this new stage of scientific publications in Universidad Mariana, same that are
explained in detail in the Guide for Authors of the journal.

With clear goals and purposes, Revista Criterios is developing strategic alliances
with publishers, authors, peer reviewers, institutions, national and international
centers of research, in order to work together for the generation of new knowl-
edge and its proper publication in the magazine, under the highest quality stan-
dards which not only would allow to generate visibility of knowledge, but also they
are a significant referent of science, technology and innovation.

In terms of scientific quality, this issue of the magazine has chosen the increase in
number and quality of research articles and innovation -type not previously consid-
ered in the magazine-; also, by using different reviewers -experts in those subject
areas in the publication-. In relation to editorial quality, bibliographic legend is in-
cluded on the cover of the magazine, the publisher is mentioned, the correspond-
ing table of contents, as well as bibliographic legend at the beginning of each arti-
cle, the summary duly constituted and translated into English and Portuguese, the
keywords on all items with their respective translations, all the data authors, dates
of receipt and acceptance of the items; it is mentioned the citation of each arti-
cle, information to obtain and reproduce documents published and it is presented
periodical indexes by volume. According to the stability, the magazine with these
new features and substantive changes, begins to meet the quality requirements
for prompt indexing, waiting for the time required to abide by its application to
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the agencies responsible for these processes; and last but not least, with
regard to visibility, the magazine began currently managing through the
Open Journal Systems (0JS) http://www.umariana.edu.co/ojs-editorial/in-
dex.php/criterios and has begun their respective efforts for inclusion in
Bibliographic Databases with Scientific Selection Committee (BBCS) ac
cepted as the Indexing Service Indexing and Summary Systems (SIR)

All progress and achievements achieved in such a short time, are a recog-
nition of the work of this new publishing project, which have been a reality
for the interest and effort of all our authors, peer reviewers, members of
the various committees, readers, directives and teachers both Universidad
Mariana as prestigious and recognized international institutions such as:
Universidad Judrez del Estado de Durango (México), Universidad Auténoma
de Baja California (México), Universidad de La Plata (Argentina), Universidad
del Salvador (Argentina), Universidad de Ledn (Espaia), Universidad Catdlica
de Temuco (Chile), Universidad de Los Lagos (Chile); and at national level as:
Pontificia Universidad Javeriana, Universidad de Antioquia, Universidad del
Valle, Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca, Universidad Pontificia Boli-
variana, Fundacidn para la Investigacion y el Desarrollo Educativo Empresarial,
Universidad San Buenaventura, Universidad Distrital Francisco José de Caldas,
Universidad Santo Tomds, Universidad Simén Bolivar, Universidad del Quindio,
Universidad de La Salle, Universidad de Narifno, Universidad Nacional de Colom-
bia, Escuela Colombiana de Carreras Industriales, Universidad Sur-colombiana,
Universidad de la Amazonia, among others.

Finally, all academic communities that develop research, both in Colombia
and abroad, are invited to publish their contributions, especially articles
of research and innovation related to the different areas of knowledge,
-since the multi-disciplinary nature of Revista Criterios agreed in that way.
We also hope that this issue of the magazine will meet your expectations
and that enables the creation of new knowledge, networking research,
collaborative research processes, among others.

Luis Alberto Montenegro Mora



Um novo comeco para a
Revista Criterios®

Luis Alberto Montenegro Mora*

O novo caminho da Revista Criterios é orientado ao melhoramento permanente da
qualidade cientifica e editorial, sua visibilidade e o impacto, requerimentos de vali-
dade nacional e internacional, permitindo estabelecer um conjunto de estratégias
coerentes e relevantes, com as inten¢des de se posicionar como uma publicacao de
alto impacto. Embora seja verdade a revista tem um significado, ela a transformou
e arevolucionou seus processos e procedimentos para alcancar a qualidade deseja-
da - a partir do nimero atual nesta ocasido-, também se fundamenta com base nas
novas iniciativas que foram desenvolvidas pela Universidad Mariana e pela Editorial
UNIMAR.

Assim, é de salientar a participacdo de pesquisadores notdveis como autores e
membros das diversas comissdes que compdem a revista, e a qualidade dos artigos
publicados, que fazem a primeira edicdo desta revista renovada e transformada,
refletindo o rigor dos processos e procedimentos editoriais propostos nesta nova
etapa de publicacdes cientificas na Universidad Mariana e que sao explicados em
detalhes no Guia para autores da revista.

Com metas e objetivos claros, a Revista Criterios esta desenvolvendo aliangas estraté-
gicas com os editores, autores, revisores, instituicoes, centros de pesquisa nacionais
e internacionais, a fim de trabalhar em conjunto para a geracao de novos conheci-
mentos e sua devida publicacao no revista, sob os mais altos e exigentes padrées de
qualidade, que ndo sé permitam gerar visibilidade do conhecimento, mas também
que se torna em uma referéncia significativa da ciéncia, tecnologia e inovacao.

Em termos de qualidade cientifica, esta edi¢ao da revista escolheu o aumento do
ndmero e da qualidade dos artigos de pesquisa e de inovagao - tipologia ndo consi-
derada anteriormente -; além disso, por meio de diferentes pares avaliadores, - es-
pecialistas nas dreas temadticas na publicacdo-. Em relacdo a qualidade editorial, a
lenda bibliografica estd incluida na capa da revista, o editor € mencionado, a tabela
correspondente de contetdos, bem como alenda bibliografica no inicio de cada ar-
tigo, um resumo devidamente constituido e traduzido em Inglés e Portugués apre-
senta, as palavras-chave em todos os itens, com suas respectivas traducdes, todos
os dados dos autores, as datas de recebimento e aceitacdo dos itens; a citagdo de
cada artigo € mencionada, a informacdo é apresentada para obter e reproduzir do-
cumentos publicados; indices periddicos sao apresentados por volume. De acordo
com a estabilidade, a revista com esses novos recursos e mudancas substantivas,
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Un nuevo comienzo parala
Revista Criterios

comeca a atender os requisitos de qualidade para sua rapida indexacao,
esperando o tempo necessario para cumprir sua aplicagao perante os dr-
gaos responsaveis por esses processos; e por ultimo, mas ndo menos im-
portante, no que diz respeito a visibilidade, a revista comecou atualmente
a ser gerida pelo Open Journal Systems (0JS) http://www.umariana.edu.
co/ojs-editorial/index.php/criterios, e comecara seus esforcos respectivos
para inclusdo em bancos de dados bibliograficos com o Comité Cientifi-
co de Selecdo (BBCS) aceites pelo Servico de Indexacdo e Resumo (SIR)
como Sistemas de Indexagao e Resumo.

Todo o progresso e realizagbes foram alcangados em tdo pouco tempo,
sdo um reconhecimento do trabalho deste novo projeto editorial, que tem
sido uma realidade para o interesse e esfor¢o de todos os nossos autores,
revisores, membros dos varios comités, leitores, diretivas e professores
tanto da Universidad Mariana como de prestigiadas e reconhecidas insti-
tui¢bes internacionais, tais como: Universidad Judrez do Estado de Durango
(México), Universidad Auténoma de Baja California (México), Universidad
de La Plata (Argentina), Universidad del Salvador (Argentina), Universidad
de Ledn (Espana), Universidad Catdlica de Temuco (Chile), Universidad de
Los Lagos (Chile); e de ambito nacional como: Pontificia Universidad Jave-
riana, Universidad de Antioquia, Universidad del Valle, Universidad Colegio
Mayor de Cundinamarca, Universidad Pontificia Bolivariana, Fundacién para
la Investigacion y el Desarrollo Educativo Empresarial, Universidad San Bue-
naventura, Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Universidad Santo
Tomds, Universidad Simdén Bolivar, Universidad del Quindio, Universidad de
la Salle, Universidad de Narifo, Universidad Nacional de Colombia, Escuela
Colombiana de Carreras Industriales, Universidad Sur-colombiana, Universi-
dad de la Amazonia, entre outros.

Para concluir, todas as comunidades académicas que desenvolvem pesqui-
sas, tanto na Col6mbia e no exterior, sao convidadas para publicar suas con-
tribui¢bes, especialmente artigos de pesquisa e inovagao relacionados com
as diferentes dreas de conhecimento, -dada a natureza multi-disciplinar da
Revista Critérios. Esperamos que esta edicao da revista seja do seu agrado
e que também permita a criacao de novos conhecimentos, a pesquisa em
rede, os processos de investigacao em colaboragao, entre outros.

Luis Alberto Montenegro Mora
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Estudio de caso como estrategia
pedagdgica en reeducacion®

Gelber Yecid Roa Pinto**

Resumen

Este articulo se deriva de la investigacion que tuvo como
propdsito el andlisis y disefio de una estrategia pedagdgi-
ca para el trabajo interdisciplinario en reeducacién llamada
“Estudio de caso”. El interés se centré en la interpretaciéon
y comprension de la labor que realizan las diferentes dis-
ciplinas que intervienen en el proceso pedagdgico de los
jovenes infractores de la ley. Se realizé una investigacion
accion con los equipos interdisciplinarios de un centro de
reeducacién. Por medio de los grupos focales, discusion y
revision de las bitdcoras de empalme o diarios de campo, se
describid y construyd los fundamentos de esta estrategia,
asi como la importancia, la necesidad, las caracteristicas
y el posible instrumento de aplicacién que se utilizé para
visualizarla, comprendiendo con ello las dindmicas de la in-
formacidn disciplinar y sus incidencias en los procesos pe-
dagégicos del joven infractor y su familia.

En esta investigacion se describid, analizé e interpretd la in-
formacion en tres matrices: 1. Grupos focales de discusién.
2. Diarios de campo o bitacoras, y 3. Temas de interés ver-
sus categorias. En conclusidn, se evidencia la necesidad de
utilizar un instrumento que posibilite y re-formule los inte-
reses comunes de los distintos profesionales, el joven y su
familia; asimismo, la complejidad de sus procesos pedagé-
gicos junto con los profesionales que los atienden cuando
se agudiza una situacidn, de manera que se puede perder
el rumbo y el horizonte. La investigacion propuso que se
implemente dicho instrumento y se solidifique la estrategia
pedagdgica del estudio de caso.

Palabras clave: estudio de caso, estrategia pedagdgica,
evaluacién formativa, reeducacion.
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Case study as a teaching
strategy in re-education

Abstract

This article stems from a research whose purpose was to
analyze and to design a pedagogical strategy for interdisci-
plinary work in re-education, called “Case Study”. Interest
was focused on the interpretation and understanding of
the work done by the different disciplines involved in the
educational process of young offenders. An action-research
with interdisciplinary teams of a rehabilitation center was
performed. Through focus groups, discussion and review
of connecting logs or daily field journals, foundations of this
strategy, importance, necessity, features and possible imple-
mentation tools used to view it, were described and built,
understanding in this way the dynamics of the discipline of
information and its effects on learning processes of young
offender and his family.

This research described, analyzed and interpreted the in-
formation in three matrices: 1. Focus group discussions. 2.
Field diaries or blogs, and 3. Issues of interest versus cate-
gories. It is evident the need to use a tool that enables and
re-formulates both the common interests of different pro-
fessionals, young and his family, as the complexity of their
pedagogical processes with the professionals who serve
them when a situation can lose direction and sharpen the
horizon. The research proposed the implementation of
the instrument and the consolidation of the teaching stra-
tegy of the case study.

Key words: case study, pedagogical strategy, formative
evaluation, re-education.

Estudo de caso como estratégia
de ensino na reabilitagdio

Resumo

Este artigo resulta de uma investigacdo que teve como
objetivo a andlise e projeto de uma estratégia pedagdgica
para o trabalho interdisciplinar em reeduca¢ao chamado
“Estudo de Caso”. O interesse é focado na interpretacao
e compreensdo do trabalho realizado pelas diferentes dis-
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ciplinas envolvidas no processo educacional de jovens
delinquentes. Foi realizada a pesquisa-acdo com equipes
interdisciplinares de um centro de reabilitacdo. Através
de grupos de discussdo, debate e analise dos blogs de co-
nexdo ou didrios de campo, descreve-se e constroem-se
tanto os fundamentos desta estratégia, a importancia, ne-
cessidade, e caracteristicas, bem os possiveis instrumen-
tos de aplicagao usados para visualizar, compreendendo
assim, a disciplina dindmica de informagdes e seus efeitos
sobre os processos de jovem infrator e sua familia.

Nesta pesquisa, a informacado foi descrita, analisada e in-
terpretada em trés matrizes: 1. Grupos de discussdo. 2.
Blogs de conexao ou didrios de campo, e 3. Temas versus
categorias. Evidenciou-se a necessidade de usar uma fe-
rramenta que permite e reformula os interesses comuns
dos diferentes profissionais, o jovem e sua familia, como
a complexidade dos processos educativos com os pro-
fissionais que os atendem, quando a situacdo se agrava,
de modo que se pode perder a direcao e o horizonte. A
pesquisa prop0s a aplicacao do instrumento e da consoli-
dacdo da estratégia de ensino do estudo de caso.

Palavras chave: estudo de caso, estratégia de ensino, a
avaliacdo formativa, reabilitacdo.

1. Introduccion

La privacion de la libertad en jove-
nes como ultima instancia, nace
ante la necesidad de restablecer los
derechos, y hacerlos responsables
de sus acciones y comportamientos
cuando éstos van en contra de los
principios fundamentales que de-
fiende el Estado, siempre teniendo
en cuenta lareparacidn a la victima,
justicia restaurativa, “expresiones
como la especial referencia a la vic
tima, la reconciliacién y la respon-
sabilizacién” (Diaz, 2009. p. 230).
En Estados como el colombiano se
crean leyes que establecen un siste-
ma de responsabilidad para adoles-
centes y, que responden como eco
de los derechos humanos a nivel

latinoamericano y mundial, “los de-
rechos tienen un caracter abierto y
dindmico y se transforman de acuer-
do con los problemas y necesidades
de cada época histdrica, de estos
y de su percepcion depende la for-
mulacién concreta de las demandas
de la libertad de reconocimiento y
de igualdad” (Ochoa, 2000, p. 125).
Estas leyes se reglamentan para su
implementacién creando con ello
sistemas de atencidn.

El sistema de responsabilidad penal
para adolescentes en Colombia se
caracteriza por ofrecer la oportu-
nidad de resarcir el dafio por medio
de medidas pedagdgicas, entre ellas,
la privacidn de la libertad, que no se
puede confundir con una pena, cas-
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tigo o condena, sino por el contrario,
se debe ver como una oportunidad.

En materia de responsabilidad penal
para adolescentes tanto el proceso
como las medidas que se tomen son
de caracter pedagdgico, especifico y
diferenciado respecto del sistema de
adultos, conforme a la proteccién in-
tegral. El proceso deberd garantizar
la justicia restaurativa, la verdad y la
reparacién (Procuraduria General de
la Nacién, 2006, p. 77).

Se busca en ultima instancia salva-
guardar los principios fundamenta-
les de vida y dignidad, privilegiando
con ello la condicion humana como
joven o adolescente.

La oportunidad a la que se hizo
referencia, es la posibilidad de en-
contrar un nuevo sentido y signifi-
cado alavida, comprendiendo que
nada se encuentra determinado;
por el contrario se es autor de la
propia existencia. El proceso ree-
ducativo atiende dicho ejercicio y
consolida las potencialidades del
joven, dinamizando desde adentro
un cambio y transformacién como
humano y ciudadano, miembro de
una sociedad con una contribucidn
que ofrecer.

Los procesos reeducativos trabajan
en la reconfiguracién de los patro-
nes y modelos de comportamiento;
de igual forma, en la reestructura-
cién de los sistemas de valores in-
ternalizados. Este trabajo se vincu-
la y fundamenta en la dindmica de
poderes implicitos o explicitos, ya
sea por la intencién o valoracidon
que se le da a la poblacién como
sujetos segregados de un sistema,

0 como seres humanos transforma-
dos en sujetos (Foucault, 1980). Por
tanto, el sistema reconoce la nece-
sidad de comprensidn e interpreta-
ciéon de los distintos actores de po-
der, ejerciendo con él, el control y la
verificacion de los mismos.

Los centros de poder estatal po-
seen caracteristicas claras, que al
retomarlas, describen su quehacery
funcidn; entre ellos, los centros que
planeany establecen normas ala so-
ciedad -gobierno de turno y legisla-
dores-, aquellos que ejercen y hacen
cumplir dichas normas y reglas con
métodos coercitivos -militares, po-
licla y grupos especializados de in-
vestigacion, entre otros- y, aquellos
que les ofrecen a los infractores de
la norma entrar nuevamente en la
sociedad -centros de reforma para
menores de edad y penitenciarias
para mayores de edad-; todos ellos
ejercen un control social y conso-
lidan el ejercicio de hacer al sujeto,
sujeto de control y dependiente del
otro, constrefiido a su propia identi-
dad, conciencia y autoconocimiento
(Foucault, 1980).

La funcidn resocializadora de los
centros de reforma ofrece compro-
misos sociales en la busqueda con-
tinua, dindmica y progresiva de in-
ternalizacién de nuevas realidades,
de nuevos principios, propiciando la
adquisicién de conocimientos y per-
sistiendo en la adecuacidén y trans-
formaciéon de un mundo distinto,
rompiendo con los anteriormente
construidos (Barreto, 1986).

La complejidad del ejercicio reso-
cializador se centra en la multidi-
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mensionalidad, que se debe abordar
incidiendo directamente en el mun-
do internalizado (Barreto, 1986). La
persona se concibe como un todo,
compuesto por multiples dimensio-
nes como la social, cultural, huma-
na, familiar, profesional, entre otras,
todas ellas articuladas en el cons-
tructo interno y externo de la per-
sonalidad; por ello, la dificultad que
connota tratar de socializar y mucho
mas resocializar a un sujeto, es hacer
que adquiera normas, valores y el
conocimiento de la sociedad y para
la sociedad (Resnick, 1999).

El ambiente representa un aspecto
fundamental en la afectacién del
mundo internalizado de valores,
principios y reglas preestablecidas;
con este aspecto se logra reducir de
manera eficiente las resistencias que
podria presentarse; de igual manera,
se consolida laimportancia del grupo
y de los miembros de la comunidad,
“la internalizacién de nuevas realida-
des, de otros nuevos conocimientos,
se da mediante relaciones pedagdgi-
cas especificas caracterizadas por un
ambiente familiar (@amor, comparie-
rismo, respeto, obediencia, etc.); en
esta forma el individuo se identifica
con este ambiente, facilitando asi la
internalizacién de conocimientos”
(Barreto, 1986, p. 120).

El trabajo interdisciplinar se conju-
ga con el ambiente resocializador,
creando herramientas y mecanis-
mos necesarios para dicha tarea,
los cuales son considerados como
estrategias que permiten una la-
bor confiable, efectiva y eficiente;
estas estrategias son procedimien-
tos especificos y acordados; buscan
ejecutar una habilidad determinada

y con ella lograr los fines y metas
programadas (Jones, Sullivan, Ogle
& Carr, 1997).

Una estrategia articuladora y efi-
ciente en la interaccién de actores
que participan en los procesos de
reforma es el estudio de caso, que
se define como: “Método para es-
tudiar a fondo un Unico caso para
que sirva de ilustracion prototipica
de un determinado problema que,
de otro modo, no podria ser estu-
diado tan en profundidad” (Ledn &
Montero, 2003, p. 149).

El estudio de caso, entendido como
estrategia pedagdgica, consolida la
manera mds confiable, dindmica,
objetiva y eficiente para trazar el
rumbo de todo tratamiento, pla-
near y encauzar los métodos mas
adecuados, y de esta forma, abor-
dar las problematicas que se pue-
dan presentar.

Este abordaje pedagdgico debe ser
integral y estratégico; por ello se
hace necesario que no sea un solo
profesional aquel que trace dicho
mapa de atencidn; por el contrario,
el abordaje interdisciplinar y trans-
disciplinar cobra vigencia, y atiende
directamente de manera profesio-
nal y humana cualquier tratamien-
to, “dado que -se afirma- nadie
puede abarcar el amplio espectro
de conocimientos que requieren
estudios interdisciplinarios, la Unica
forma de abordar tales estudios es
a través de grupos de trabajo inte-
grados por participantes de diver-
sas disciplinas” (Garcia, 2008, p. 92).
Las disciplinas se complementan y
dan pautas integrales de curacion,
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el trabajo conjunto ayuda a economi-
zar recursos, tiempo y espacios que
redundaran en el propdsito general
de intervenir y resocializar al sujeto.

El estudio de caso visto como es-
trategia pedagdgica que responde
directa, eficiente y eficazmente al
abordaje integral e interdisciplinar
de jévenes infractores de la ley pe-
nal, fortalece los esfuerzos en la ar-
dua tarea de corregir al ser humano
y garantizar sus derechos, aun cuan-
do éste se haya alejado de la socie-
dad y sus normas, “la percepcién
de la infancia como sujeto pleno de
derechos constituye un proceso de
caracter irreversible en el seno de la
comunidad” (Garcia, 1998, p. 93).

Para establecer la contribucién que
hace el estudio de caso en el aborda-
je interdisciplinar, fue necesario pro-
mover una vision integradora entre
los distintos profesionales que inter-
vienen; de igual manera, desarrollar
parametros de articulacidon que per-
mitieron consolidar el trabajo reedu-
cativo desde la teoria y la practica,
ofreciendo conello procesos pedago-
gicos que beneficien a los jovenes in-
fractores y sus familias. Reconocer el
estudio de caso como una manera de
acercarse a larealidad y su incidencia
positiva en una poblacién vulnerable
como aquella privada de la libertad,
garantiza sus derechos y potencializa
los procesos pedagdgicos tendientes
a su formacién y correccién.

2. Método

Esta investigacidon es de caracter
cualitativo, producto de la investi-
gacion accion. Este tipo de inves-
tigaciéon se entiende como “una

forma de indagacidn introspectiva
colectiva emprendida por partici-
pantes en situaciones sociales con
objeto de mejorar la racionalidad y
la justicia de sus practicas sociales
o0 educativas, asi como su compren-
sién de esas practicas y de las situa-
ciones en que éstas tienen lugar”
(Kemmis & McTaggart, 1988).

El caracter cualitativo no sdélo pro-
picia la estructura y planeacién in-
vestigativa, sino que le da forma
y contenido al interpretar la infor-
maciéon de manera reflexiva, por
tanto, dicho método transforma y
disena los resultados por medio de
evidencias practicas que afectan la
realidad, y con ello, se construye
procesos conscientes y humanos
en la atencién de jévenes infrac-
tores de la ley penal, sus familias
y la sociedad, que interactien con
ellos al ser transformados y trans-
formadores de su propia existen-
cia. “Pese a las apariencias, las per-
sonas no son pasivas: buscando el
sentido de su vida y de los hechos,
construyen el mundo a su manera,
no de manera general, sino concre-
tamente, en su medio donde cons-
truyen identidad; la interpretacidn
es un proceso activo y dinamico”
(Watzlawick, 1988).

2.1 Unidad de analisis

Fundamento y disefio del estudio
de caso como estrategia pedago-
gica para el equipo interdisciplinar
que atiende la poblacién de adoles-
centes infractores en el centro de
atencidn especializada. Tres equi-
pos de seis profesionales cada uno,
para un total de 18 profesionales,
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todos ellos vinculados laboralmen-
te al Instituto de Formacién Juve-
nil Santo Angel, administrado por
los Religiosos Terciarios Capuchinos
de Nuestra Sefora de los Dolores,
supervisado y financiado por el Ins-
tituto Colombiano de Bienestar Fa-
miliar (ICBF).

2.2 Unidad de trabajo

Se conforma la unidad de trabajo
con la presencia de seis profesiona-
les fijos, entre ellos: trabajador so-
cial, psicdlogo, terapeuta ocupacio-
nal, pedagogo reeducador, médico
y/o enfermero e instructor técni-
co-académico; algunos profesiona-
les opcionales, como el psiquiatra
y/o abogado. De igual manera, ha-
cen parte del trabajo la familia del
joven infractor y el mismo joven
infractor. Se tomaron tres equipos
interdisciplinarios que atendieron
a jovenes adultos-hombres, que
oscilan entre 18 y 21 afios, jévenes
adolescentes-hombres entre 15y 17
anos, y mujeres adolescentes-adul-
tas entre 15 y 21 afios.

Para efectos de la presente investi-
gacion, se concretaron seis temas
en los cuales gird la discusion: 1. La
necesidad del trabajo interdiscipli-
nar. 2. La importancia del estudio
de caso en centros de reforma. 3.
Caracteristicas de la poblacion. 4.
Caracteristicas del estudio de caso.
5. La evaluacién en los procesos.
6. Las observaciones generales a
tener en cuenta. Ademas, de tres
categorias interpretativas: 1. Estra-
tegia pedagdgica y reforma: enten-
dida como el método e instrumento
utilizado para alcanzar los objetivos

propuestos en los procesos reedu-
cativos o de reforma, garantizando
con ello resultados éptimos y con-
fiables en el ejercicio resocializador.
2. El ambiente y contexto en torno
a la infraccion: se refiere a los as-
pectos mas representativos que
definen, describen, significan y dan
sentido al proceso pedagdgico re-
educativo. 3. El papel de la evalua-
ciény su incidencia en los procesos
reeducativos: representa la necesi-
dad del acompafiamiento gradual
y progresivo de los profesionales,
familia y joven en el proceso reedu-
cativo, incidencias e intereses que
solidifican y garantizan claramente
un nuevo proyecto de vida.

2.3 Técnicas de recolecciéon

Revision documental de los libros
de empalmes, equipos técnicos o
diarios de campo, e implementa-
cién de tres grupos focales de dis-
cusion con gufa preparatoria y guia
de ejecucidn. En el procedimiento
a seguir para tal fin, se llevaron a
cabo cuatro pasos:

1. Autorizacién por parte del
Instituto de Formacidn Juve-
nil Santo Angel para el desa-
rrollo de la investigacion.

2.Consentimiento por parte de
los profesionales que compo-
nen los equipos interdiscipli-
narios, de los jévenes y fami-
lias invitados.

3. Recoleccién de informacién:

e Revision documental de los
libros de empalme o equipo
técnico de las secciones ma-
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yores, adolescentes y nifias,
por un espacio de tres meses.
Cabe anotar que el empalme
se realizé cada ocho dias.

e Grupos focales de discusidn,
con guia de preparacion y
guia de ejecucidn, confor-
mados por seis profesiona-
les fijos y dos opcionales, lo
mismo que un representante
de las familias y otro de los j6-
venes internos.

4. Categorizacién y andlisis de
informacién: realizada por
medio de un proceso de
triangulaciony convergencia
entre revision documental y
grupos de discusion.

Asimismo, el procedimiento
de categorizacion por medio
del andlisis de contenidos,
utilizando el instrumento de-
nominado matrices de cate-
gorias, “las matrices de cate-
gorias son instrumentos que
permiten, organizar, clasificar,
y categorizar la informacién
obtenida mediante la revisién
de uno o varios documentos”
(Hurtado, 2010, p. 858).

3. Resultados

El interés de esta investigacion se
centré en establecer al estudio de
caso como una estrategia pedago-
gica que contribuya en el ejercicio
interdisciplinar para procesos de
reforma o reeducativos; la informa-
cidn se recolectd por medio de bita-
coras de empalme o equipo técnico
y, los grupos focales de discusidn de
los equipos interdisciplinarios.

Se realizd la sistematizacion de toda
la informacion recolectada en la re-
visién previa de los documentos an-
tes mencionados, que permitieron
construir tres matrices descriptivas
de andlisis y comprension:

1. Matriz uno: Grupos Focales
de Discusién

En esta matriz se evidencia seis te-
mas en torno a los que gira la dis-
cusion dada y presentada por los
grupos focales:

a. La necesidad del trabajo in-
terdisciplinar: se ofrece una
panoramica general sobre la
necesidad de trabajar desde
y con la interdisciplinariedad;
el ejercicio mancomunado de
profesionales es indispensa-
ble para la ejecucién concre-
ta, eficiente y eficaz de los
procesos pedagdgicos inte-
grales; la integralidad se da
con el interés y compromiso
de todos los profesionales e
incluso la participacién pri-
mordial del joven infractor y
su familia en dicho proceso.
Observar la interdisciplina-
riedad es considerar y tener
en cuenta las distintas, mul-
tiples y complejas problema-
ticas que traen consigo los
jovenes infractores.

b. La importancia del estudio
de caso en centros de refor-
ma: el estudio de caso es el
pretexto del trabajo interdis-
ciplinar, en él se concentran
los esfuerzos intencionados
y practicos de un tratamien-
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to pedagdgico reeducativo;
la unificacion de las inter-
venciones y la comprensién
del joven desde todas sus
dimensiones valida de ma-
nera eficiente el proceso
pedagdgico, afianzando vy
consolidando una estrate-
gia que propende por el tra-
bajo en equipo y la combina-
cion de criterios.

Caracteristicas de la pobla-
cién los jévenes y sus familias
son una poblacién muy com-
pleja, cambiante y dindmica,
poseen grandes especificida-
des que marcan a la institu-
cién, sociedad y cultura en la
que se mueven; la diversidad
de problematicas condicio-
nan las intervenciones y en-
marcan progresivamente los
niveles de comunicacion que
pueden aparecer, la infrac-
cién de la que son respon-
sables limita a los jovenes,
tiende a estigmatizarlos y
promueve la reincidencia en
dichas conductas, al igual que
la presién de los pares.

Caracteristicas del estudio
de caso: se establecen carac
teristicas especiales para el
estudio de caso en centros
de reforma, se enriquecen
aspectos ya existentes pero
se hace énfasis en la esencia,
necesidad y sentir de una po-
blacién compleja y diferente.
Se hace hincapié en caracteris-
ticas como: condiciones per-
sonales, familiares, sociales,
legales, antecedentes, habili-
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a.

dades, destrezas, debilidades,
entre otras.

La evaluacidn en los proce-
sos: este aspecto se presen-
ta de manera transversal
en todo el proceso pedago-
gico; de igual forma, es una
caracteristica necesaria en
el plan de atencidn; consti-
tuye un elemento regulador
y practico para constatar
el crecimiento, desarrollo y
progreso de dichos planes;
también, ofrece pardmetros
de seguimiento y analisis en
la realizacién de los diferen-
tes informes hechos por los
profesionales.

Observaciones generales a te-
ner en cuenta: se hace necesa-
rio establecer observaciones
generales que, segun el caso,
permiten un trabajo eficiente y
unificado en el abordaje de los
distintos casos; de igual forma,
se instauran claridades y expli-
caciones que redundan en la
implementaciéon de planes de
atencion eficientes.

Matriz dos: Diarios de Campo
o Bitacoras

En esta matriz se identifica y con-
cretiza categorias y subcategorias
de analisis que focalizan la infor-
macion en pro de su comprension
y entendimiento. Se destacan tres
categorias que condensan de ma-
nera clara la informacidn:

El ambiente y contexto en
torno a la infraccién: fun-
damenta los espacios fisi-
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cos y psiquicos en los que
se desarrollan los procesos
pedagdgicos reeducativos,
le aporta la importancia
que merece comprender el
ambiente y el contexto, que
permite una intervencion y
estudio eficiente obtenien-
do buenos resultados en el
seguimiento y mejora conti-
nua a nivel personal, familiar
y social por parte del joven
infractor. Le proporciona
conciencia y sentido de rea-
lidad al infractor, frente a su
responsabilidad y bisqueda
de cambio. Se construye ar-
ticulando tres subcategorias
como: la descripcidn perso-
nal, descripcién familiar y
descripcién legal.

Estrategias pedagdgicas: se
consideran como aquellas
técnicas que desarrollan y
practican todas las disciplinas
sin distincién, y que contribu-
yen directamente a la forma-
ciényreeducacidondelosjdve-
nes infractores y sus familias,
como por ejemplo, los colo-
quios, grupos de crecimiento
personal, grupos terapéuti-
cos, grupos de encuentro,
especiales y mixtos, semi-
narios, diarios terapéuticos,
seguimientos, roles, etapas,
privilegios, ayudas pedagd-
gicas, técnicas, terapéuticas,
académicas, entre otras. Esta
categoria se estructura con
base en tres subcategorias
llamadas: motivantes de la
infraccion, descripcién de la

personalidad, descripcién
del ambiente familiar.

c. El papel de la evaluacidon e
incidencia en el proceso: la
evaluacidon representa una
parte fundamental en el pro-
ceso reeducativo; sobre ella
se construye las perspectivas
de cambio y transformacién
del joven infractor y su fa-
milia; permite constatar el
impacto de las intervencio-
nesy el mismo proceso enla
vida cotidiana del joven y su
familia. Esta categoria se de-
sarrolla sobre cinco subcate-
gorias denominadas: auto-
reflexidn, reflexion familiar,
reflexion del equipo inter-
disciplinar, planificaciéon vy
sugerencias para el proceso.

3. Matriz tres: Temas de Inte-
rés vs. Categorias

En esta matriz se destacan los as-
pectos de comprensién que resul-
tan de la confrontacion de la infor-
macién de la matriz uno y la matriz
dos, todo ello, respondiendo a un
ejercicio de articulacién y focaliza-
cion de la informacion, sin restarle
importancia a las matrices antes
mencionadas. Se hace hincapié en
seis puntos caracteristicos y repre-
sentativos:

a. La necesidad del trabajo
unificado de un equipo in-
terdisciplinar que tenga en
cuenta el contexto y am-
biente en el que se desarro-
lla el programa reeducativo,
estableciendo las estrategias
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e intervenciones adecuadas
para consolidar los procesos
pedagodgicos, integrales y
precisos, que ademas utilicen
y se adapten a un seguimien-
to y evaluacion constante,
y que permita el desarrollo
progresivo de los proyectos
y planes de tratamiento, al
igual que la eficacia de las
intervenciones aplicadas a
los jévenes infractores y sus
familias.

El estudio de caso consolida
de manera eficiente la com-
prensién y acercamiento a
los contextos y ambientes
reeducativos, lo mismo que
se convierte en una estrate-
gia completa para el aborda-
je integral del joven infrac
tor y su familia, evaluando y
especificando las necesida-
des de cada caso, su andlisis
y posterior intervencion.

Las caracteristicas de la po-
blacién se destacan bajo la
Optica de su contexto y su
ambiente; sélo las estrate-
gias adecuadas podran inci-
dir positivamente en lareali-
dad de cada joven infractor
y su familia; no todo le sirve
a todos. Su seguimiento y
evaluacién son personales,
segun la capacidad, los pro-
cesos personales y grupales
de cada cual.

Las caracteristicas del estu-
dio de caso se establecen
en el ambiente reeducati-
vO; no sirve un estudio psi-

colégico, antropoldgico o
legal por separado; sdlo la
unificaciény articulacién de
dicho estudio con aspectos
de importancia concretiza
a la poblacién, ambiente e
institucion; las estrategias
que se contempla serdn las
indicadas segun necesida-
des y razones suficientes;
su evaluacion se traza en la
pertinencia del estudio y su
calidad multidisciplinar.

e. La evaluacién y seguimiento
se encuentra en gran par-
te del ambiente y contexto
reeducativo, sea ésta cons-
ciente o inconsciente; su par-
ticipacion en el proceso ree-
ducativo es completa, tanto
asi, que toda estrategia im-
plementada se evalda.

f. Las observaciones genera-
les se establecen como una
ruta general que deben te-
ner en cuenta todos los ac
tores, en todo el contexto
y en todas las estrategias
implementadas, siendo por
tanto necesario evaluarlas
constantemente.

Del andlisis y procesamiento de la
informacion, se traslada a la verifi-
cacidén y constatacion de tres tipos
de relaciones, que ayudan de mane-
ra contundente a la comprension y
acercamiento oportuno de la reali-
dad investigada, entre las cuales se
manifiestan las de identificacién, in-
clusién y correspondencia; “en caso
del anadlisis de informacién verbal,
el procesamiento implica buscar
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relaciones entre contenidos o ca-
tegorias y atribuirles significado
(...). Sin embargo, existen diversos
tipos de relacién como: identifica-
cion, inclusion, contingencia, co-
rrespondencia, oposicidn, secuen-
cialidad, causalidad, entre otras”
(Hurtado, 2010, p. 341).

Las relaciones de identificacion
fundamentan y acentdan la necesi-
dad del trabajo interdisciplinar, no
como ruedas sueltas sino como en-
granajes de una misma maquina o
sistema, resaltando la importancia
evidente de atender a cada joven
como caso especial, Unico, irrepeti-
ble y diferencial; sus caracteristicas
son propias y constituyen la identi-
dad; por ello ha de considerarse las
condiciones sociales y contextua-
les de cada caso, asignandole tra-
bajos, ejercicios e intervenciones
adecuadas segun las problematicas
especificas detectadas; el equipo
que atiende asume el seguimiento,
evaluaciéon y consideraciones ge-
nerales de tratamiento como una
carta de navegacién que permitird
el abordaje eficiente y eficaz de los
distintos profesionales, todo ello,
por medio de un estudio de caso.

Las relaciones de inclusidn resaltan
por medio de su contenido, aspec
tos formales claros que constitu-
yen la esencia del estudio de caso
en centro de reforma y con jévenes
infractores y sus familias; en primer
lugar se evidencia la insistencia de re-
conocer los contextos y ambientes
reeducativos como elementos indis-
pensables en la comprensién de los
jovenes y sus complejas formas de

convivencia, relacién y afectacién
del entorno; en segundo lugar, apa-
rece la gran variedad de estrategias
pedagdgicas, técnicas, métodos e
instrumentos utilizados por parte
del equipo interdisciplinario para el
abordaje de las problematicas, to-
dos ellos focalizados en los intere-
ses particulares de atencidn; y en
tercer lugar, el papel fundamental
que constituye la evaluacién en los
procesos pedagodgicos reeducati-
vos. La evaluacidn transversaliza el
medio formativo y lo complementa
con la reflexién constante del jo-
ven, de la familia, del equipo inter-
disciplinario, de la sociedad por me-
dio de los jueces, y en fin, de todos
aquellos que entran en contacto
con el proceso.

Las relaciones de correspondencia
resaltan la corresponsabilidad que
poseen la familia, la sociedad y el
Estado en la implementacién y la
ejecucion adecuada de los procesos
pedagdgicos en los jovenes infrac
tores; de igual forma, la responsabi-
lidad compartida que asumen los di-
ferentes profesionales encargados
de la intervencidon y atencion de los
jovenes en proceso, y la necesidad
imperiosa de implementar estrate-
gias que conduzcan a la resocializa-
cién por medio del trabajo conjunto
como es el caso del estudio de caso.

4. Discusidon

Una sancién pedagdgica como la
que impone el Juez especializado en
infancia y adolescencia al joven in-
fractor de la ley, del tipo restaurati-
vo o reparador, comprende factores
como: la responsabilidad de quien
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cometid la falta, la motivacion del
dafio, contexto en el que se desarro-
lla el hechoy el reconocimiento de la
victima como parte fundamental de
dicha sancion. Lina Diaz (2009) sefia-
la algunas de estas caracteristicas
de la siguiente forma:

Un modelo reparador que dentro
del contexto de justicia restaurativa
expuesto pretende tomar en cuenta
los siguientes aspectos en el siste-
ma de justicia juvenil: 1) Los motivos
desencadenantes de la infraccidn
y el dafo cometido; 2) la reduccién
de las posibilidades de reincidencia
mediante la responsabilizacién del
menor; y 3) la incorporacién de los
interés de la victima y la comunidad,
como afectados por la violacion de
la norma (p. 235).

Como lo contempla la ley, compro-
meten al Estado, la sociedad, la fa-
milia y al joven a responsabilizarse
de sus acciones u omisiones; la res-
ponsabilidad ahora es compartiday
con ella también las consecuencias
que se podria acarrear.

El Estado colombiano ha optado por
brindar procesos pedagdgicos espe-
cializados, contratando entes priva-
dos que realicen dicha tarea; se les
conffa a particulares idéneos y con
estricta supervision un servicio de
calidad, originando procesos peda-
gogicos claros, eficientes y eficaces.

Dentro de las particularidades de los
procesos pedagdgicos reeducativos
o de reforma existe variedad de
modelos; la presente investigacién
se fundamentd e implementé en el
modelo pedagdgico amigoniano®,
en el que se contempla la necesidad

imperante de la interlocucién cons-
tante de las diferentes disciplinas
encargadas de planificar, asignar y
evaluar los procesos reeducativos,
entre ellas la psicologia, el trabajo
social, la pedagogia reeducativa,
terapia ocupacional, personal del
area de salud, jurista y psiquiatria
segun el caso.

La pedagogia reeducativa como
fundamento del sistema pedagdgi-
co amigoniano edifica los procesos
por medio de la utilizaciéon de mul-
tiplicidad de técnicas, estrategias y
métodos, siempre y cuando éstos
promocionen la vida, la dignidad y
fortalezcan el criterio, la moral y la
conciencia.

La pedagogia reeducativa tiene en
su haber una historia muy intere-
sante y atractiva. Su primera forma
de operar sistematicamente con-
sistid en un empefio por humanizar
los procedimientos carcelarios, en
una época en la que se daba casi
por descontado que no valia la
pena o no daba resultado pensar
en la enmienda del delincuente,
ya fuera éste, adolescente, joven o

adulto (Lépez, 1999, p. 32).

La pedagogia reeducativa es neta-
mente humanista; constata el valor
de la persona, en este caso la del
joven infractor y su familia; propi-
cia su transformacién desde la li-
bertad y la decisidn interior; nunca
se obliga a cambiar; sélo se acom-

* El Sistema pedagdgico amigoniano fue creado por la
Congregacion de Religiosos Terciarios Capuchinos, en
donde se dispone de mecanismos y métodos practicos,
cientificos y experimentales para lograr conseguir la
correccion y enmienda del joven infractor; por medio
de estas se desarrolla la misién y apostolado de la
educacién correccional.
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pafia y ofrece las alternativas ade-
cuadas para orientar y garantizar
el seguimiento; se cree en el joven
como el principal autor y artifice del
cambio; se responsabiliza a la familia
y sociedad con ejercicios concretos y
practicos de crecimiento y desarrollo,
siempre con un sentido amplio de la
realidad, del contexto y de la cultura.

Al interior de las instituciones de
reforma, la pedagogia reeducativa
utiliza y complementa su trabajo
por medio de la pedagogia de la
presencia; se ocupa de fortalecer
los compromisos de acompafa-
miento, responsabilidad y servicio
cercano al que lo necesita, solidifica
el quehacer institucional con la rea-
firmacién de la figura de autoridad
por medio de la autogobernabili-
dad moral y de la presencialidad.

El servicio que el educador ejecuta,
en la divisién del trabajo en equipo,
representa apenas el campo de ac
cidon, pero no es la principal razén
de su presencia junto al educando.
Larazén fundamental serd siempre
la liberacidn del joven y ésta es una
exigencia que se sitia mas alld de
todas las rutinas, a pesar de que
no deje de pasar por ellas (Romero,
Calderdén & Ledn, 2010, p. 23).

Estar presente indica ser cons-
ciente de las acciones y compor-
tamientos que se hace; todos los
profesionales responsables de Ia
resocializacién de jévenes que han
infringido la ley, se comprometen
a estar siempre presentes, nunca
ausentes, siempre a ser conscien-
tes de las intervenciones, tareas y
ejercicios que buscan la atencidn

adecuada y de calidad para esta
poblacidn.

Estrategias como el estudio de
caso ayudan de manera eficiente
en la atencidén y abordaje de las di-
ferentes problematicas detectadas,
analizadas y comprendidas por los
profesionales; con ella se concede
un rumbo claro, seguro y especifi-
co que acrecentara los resultados y
disminuira los esfuerzos; se trabaja
en equipo con responsabilidad y no
de manera individual.

El ejercicio pedagdgico transciende
del acompafiamiento a la planea-
cion y ejecucion del plan de trata-
miento, buscando la liberacién vy
emancipacion del joven y su familia
de las esclavitudes que los atan a
la delincuencia, consumo de sus-
tancias psicoactivas, dinero facil,
pertenencia a bandas criminales,
de sicariato y muchas otras, “se
tiene por objeto liberar al joven de
sus propias deficiencias y errores,
alcanzarle la libertad en medio de
sus limites y circunstancias de vida”
(Gonzalez, 2004 p. 221).

El estudio de caso como estrate-
gia pedagdgica toma cuerpo por
medio de un instrumento denomi-
nado guia para la implementacidn
del estudio de caso en centros o
instituciones de reforma para j6-
venes infractores de la ley, propi-
ciando con ello el sentido practi-
co que toda investigacidon accion
debe tener.
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Tabla 1. Guia de aplicacién.

Aspecto

Descripcién

Datos personales

Deben aparecer los datos del joven o adolescente
de manera especifica y completa: nombre, edad,
género, apodo, rasgos faciales y corporales, descen-
dencia, procedencia, marcas en el cuerpo (tatuajes),
pertenencia a algun grupo, creencia o religion, ten-
dencia sexual, nivel de estudio.

Datos familiares

Nombre de los padres o personas representativas en
la vida, acudientes, procedencia, ocupacidn, nivel de
estudio, creencia, estado socioecondémico, pareja, hi-
jos, personas a cargo.

Datos legales

Delito, estado del proceso, medida, tiempo de san-
cién, tiempo en la institucién, nimero de procesos y
estado de los mismos, reincidencia.

Descripcién del moti-
vo de la infraccion

Se precisa los motivos o detonantes que llevaron al jo-
ven a cometer el delito, historia de vida, condiciones
familiares, adicciones, etc. De igual manera, las habili-
dades, destrezas y oportunidades que posea (preferi-
blemente de esta actividad se encarga el pedagogo).

Descripcién de la
personalidad

Se analiza y estipula la personalidad del joven ten-
diente a la construccién de rasgos patdgenos (se en-
cargara el psicélogo).

Descripcién familiar

Se especifica todo antecedente familiar que redunde
o explique la conducta inadecuada del joven, tenien-
do presente su historia de vida (se encargara el tra-
bajador social).

Espacio de
auto-reflexion

Se le da el espacio al joven para que él mismo dé su
punto de vista y andlisis sobre el por qué cometid la
conducta inadecuada.

Espacio de reflexion
familiar

Se da el espacio para que la familia complemente y
analice la situacién del por qué se cometid la conducta
inadecuada.
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En torno al caso, el equipo interdisciplinario trans-

Espacio de interpreta-
cién y analisis
y familia.

versaliza lainformacidn y establece puntos comunes
de tratamiento, seguimiento e intervencidn al joven

Se establece el plan de tratamiento e intervencién

Sistematizaciéon

a seguir y las fechas de seguimiento para préximas

revisiones al mismo.

En la busqueda constante del cono-
cimiento y de la fundamentacion de
una misién como la reeducacion de
jovenes infractores de la ley, se deja
la puerta abierta en la posible im-
plementacidn y seguimiento de los
estudios de caso, previstos como
estrategia pedagdgica contextuali-
zada a dicha poblacién y tendiente
a su atencidn integral, especifica 'y
diferenciada.

Por tanto, el estudio de caso os-
tenta la capacidad invariable de
permitir una reflexion pedagdgica
constante en el trabajo reeduca-
tivo, ofrece alternativas reales y
permanentes al sistema de reso-
cializacidn fortaleciendo los proce-
sos pedagdgicos y transformando
las sanciones judiciales en instru-
mentos de liberaciéon, formacién y
consolidacidn del proyecto de vida.
Factores como la interaccién de los
diversos profesionales, del joven
infractor y su familia, de los funcio-
narios publicos en representacion
del Estado, el didlogo y la reflexién
constante de las sanciones impues-
tas, las condiciones institucionales
y los ambientes pedagdgicos te-
rapéuticos, y la humanizacién del
internamiento en centro especiali-

zado, impulsan al estudio de caso
como estrategia pedagdgica trans-
formante y transformadora de Ila
realidad social, personal y familiar
del joven infractor, respondiendo
con ello ala finalidad de la ley de in-
fancia y adolescencia, al estar com-
prometida por la juventud.

De igual forma, queda pendiente
el crecimiento y desarrollo de nue-
vas técnicas, su fundamentacion
y sistematizacién, como también
la profundizacidn en aquellas que,
existiendo, no poseen una estructu-
ra clara y contextual, procurando la
construccidon de procesos pedagé-
gicos que sigan contribuyendo en
el abordaje de las problemdticas de
los jovenes infractores, y continuar
asf la trasformacién y el cambio de
las sociedades.

5. Conclusiones

Las leyes y normas relacionadas con
los jévenes infractores promueven
una atencién especializada que da
cuenta de procesos pedagdgicos
eficientes y necesarios que respon-
dan al contexto, ala sociedady ala
cultura. En Colombia estas normas
se cumplen, sin embargo, aun fal-
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tan condiciones politicas que for-
talezcan los avances y el desarrollo
continuo de dicho tema.

Promover una vision pedagodgica
fundamentada en pedagogias como
la social, la critica y la reeducativa,
estructuran estrategias como el es-
tudio de caso, la cual busca encami-
nar y direccionar la corresponsabili-
dad de todos los actores, entre ellos,
el joven, la familia, la sociedad y el
Estado, verificando que donde con-
fluyen dichas responsabilidades es
en el equipo interdisciplinario que,
como una orquesta organizada y al
unisono, distribuye seguin el caso las
garantias, respuestas y alternativas.

El ejercicio responsable del poder
desarrolla parametros claros de arti-
culacidn en las decisiones, el tiempo,
las alternativas e intervenciones, to-
das ellas vistas y planificadas por el
equipo interdisciplinario, buscando
siempre la formacién, crecimiento y
desarrollo del joven y su familia sin
permitir injusticias y degrado de los
diferentes derechos.

El estudio de caso contribuye efec-
tivamente como estrategia peda-
gogica en la articulacidn del proce-
so reeducativo, en la unificaciéon de
criterios de intervencién al joven
infractor y en el acercamiento de
las diferentes disciplinas; es vista
como una necesidad de vital im-
portancia, siempre y cuando posea
caracteristicas especiales, haga
seguimiento evaluativo al mismo
proceso, busque la organizacidn
y fortalezca el impacto positivo y
transformante de los procesos y
sanciones pedagdgicas.

Aportes como la participacidn acti-
va del joven infractor y la familia en
el abordaje y elaboracién de su plan
de atencidn e intervencién pedago-
gica, la consolidacion del proceso
pedagdgico desde la corresponsa-
bilidad de los diferentes actores que
intervienen, la implementacién de
un seguimiento y evaluacion cons-
tante del proceso donde se redirija
los esfuerzos y corrija errores del
mismo, el incremento de la capaci-
dad de comprensién de la realidad,
el trabajo en equipo y la apuesta
por hacer cada vez mds humanas las
sanciones pedagdgicas impuestas,
representan sélo algunas de las con-
tribuciones que realiza el estudio de
caso en el dmbito reeducativo.

Es necesario desarrollar la estrategia
pedagdgica del estudio de caso en
centros de reforma, y constatar la im-
portancia y vitalidad que dicha estra-
tegia aporta a los procesos. Se deja la
puerta abierta a su disefio, aplicacion,
validacién y seguimiento, augurando
desde ya excelentes resultados.
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Resumen

Por medio del proceso de investigacion fueron identifica-
das las perspectivas tedricas relacionadas con las dreas del
conocimiento de Lengua Castellana, Ciencias Naturales y
Educacién Ambiental, Educacién Religiosa, Etica y Valo-
res, Ciencias Sociales y Geografia; de igual manera, fueron
descritos los principales conceptos referidos a Formacion
Humana, presentes en los trabajos de grado realizados en
los dltimos cinco afios por estudiantes y docentes de los
programas de pregrado y posgrado de la Universidad Ma-
riana, Universidad de Narifio y la Institucidon Universitaria
Centro de Estudios Superiores Maria Goretti.

Metodoldgicamente la investigacion se orientd mediante
el paradigma cualitativo con enfoque histdrico hermenéu-
tico, y empleando concretamente, el tipo de investigacion
documental de andlisis de contenido, con la aplicacién del
método inductivo basado en recurrencias articuladas por
etapas, apoyadas en el procedimiento de andlisis de datos
denominado “destilar informacién”, que como guia meto-
doldgica, permite llegar sistematicamente a una catego-
rizacion de calidad y a partir de ahi, generar teoria para
interpretarla posteriormente.

La relevancia social de este estudio radica en la elabora-
cién de un estado del arte en el que se evidencia la situa-
cién actual de la investigacién educativa y pedagdgica en
la ciudad de Pasto; asimismo, se constituye en una practi-
ca herramienta informativa que puede ser empleada para
profundizar en nuevas investigaciones, ademas de contribuir
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al fortalecimiento académico de las instituciones de educa-
cién superior y de sus respectivas unidades de educacion.

Palabras clave: dreas del conocimiento, conceptos y pers-
pectivas tedricas, estado del arte, formaciéon humana, in-
vestigacion educativa y pedagdgica.

State of the art on educational and
pedagogical researches in three
institutions of higher education in
San Juan de Pasto: concepts and
theoretical perspectives

Abstract

Through the research process, theoretical perspectives re-
lated knowledge areas were identified: Spanish Language,
Science and Environmental Education, Religious Educa-
tion, Ethics and Values, Social Sciences and Geography.
Similarly, the main concepts related to Human Formation
were described, present in the work of graduate studies in
the past five years by students and teachers of undergrad-
uate and graduate programs, from Universidad Mariana,
Universidad de Narifo, and Institucion Universitaria Centro
de Estudios Superiores Maria Goretti.

Methodologically the research focused on the qualitative
paradigm, with hermeneutical historical approach, by
using specifically the type of research documentary con-
tent analysis, by applying the inductive method based on
recurrences articulated by stages, supported by the data
analysis procedure called “distilling information”, which
as a methodological guide, allows systematically reach a
quality categorization and from there, generate theory to
interpret afterwards.

The social relevance of this study lies in the development
of a state of the art which shows the current status of ed-
ucational and teaching research in Pasto; at the same time,
it constitutes a practical information tool that can be used
to delve into new research, and contribute to strengthen-
ing academic higher education institutions and their re-
spective education units.

Key words: areas of knowledge, concepts and theoretical

perspectives, state of the art, human formation, educa-
tional and pedagogical research.
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Estado da arte nas pesquisas
educacionais e pedagdgicas em
trés instituicdes de ensino superior
no municipio de Pasto: conceitos e
perspectivas tedricas

Resumo

Através do processo de investigagdo, foram identifica-
das as perspectivas tedricas relacionadas com as areas
de conhecimento: Lingua espanhola, Ciéncia e Educacao
ambiental, Educacdo Religiosa, Etica e Valores, Ciéncias
Sociais e Geografia. Da mesma forma foram descritos os
principais conceitos relacionados a formagao humana,
presentes no trabalho de pds-graduacao nos ultimos cin-
co anos por alunos e professores de cursos de graduacao
e pds-graduacao, da Universidad Mariana, Universidad de
Narifno, e Institucién Universitaria Centro de Estudos Supe-
riores Maria Goretti.

Metodologicamente, a investigacdo centrou-se no para-
digma qualitativo, com abordagem histdrica hermenéu-
tica, utilizando especificamente o tipo de pesquisa docu-
mental de andlise de conteldo, através da aplicacao do
método indutivo baseado em recorréncias articuladas por
etapas, apoiadas pelo procedimento de analise de dados
chamado “destilacdo de informacdo”, que como um guia
metodoldgico, permite atingir sistematicamente uma ca-
tegoriza¢do de qualidade e de I3, gerar teoria para inter-
pretar depois.

Arelevancia social deste estudo reside no desenvolvimen-
to de um estado da arte que mostra o estado atual da pes-
quisa em educacao e ensino em Pasto e, ao mesmo tempo,
constitui uma ferramenta de informacao pratica que pode
ser usada para aprofundar novas pesquisas, e contribuir
para o fortalecimento académico das instituicdes de ensi-
no superior e de suas unidades de ensino respectivas.

Palavras chave: dreas de conhecimento, conceitos e pers-

pectivas tedricas, o estado da arte, formacdao humana, in-
vestigagdo pedagdgica e educativa.
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1. Introduccion

Los resultados del estudio que se
presenta en este articulo, hacen
parte de una investigacién -macro
proyecto- denominada: “Estado del
arte sobre la investigacion educati-
va y pedagdgica en el departamen-
to de Narifio”; el analisis y consolida-
cién de la informacién fue asumido
por un grupo de estudiantes de la
segunda cohorte de la Maestria en
Pedagogia de la Universidad Maria-
na, quienes después de una revision
de setenta y cuatro (74) trabajos de
grado, asumieron uno de los objeti-
vos especificos del macro proyecto,
que consistia en analizar los princi-
pales conceptos y perspectivas ted-
ricas de las dreas del conocimiento y
formacién humana.

Cabe sefalar, que antes de presen-
tar los resultados del estudio, es
importante que el lector reconozca
un aporte parafraseado del Magjs-
ter Luis Alberto Martinez (2010),
quien al respecto opina que un es-
tado del arte pretende recuperar
reflexivamente las distintas lectu-
ras que se han producido sobre un
determinado aspecto de la realidad
social, para avanzar en la compren-
sién del complejo entramado de
conocimientos y que desde postu-
ras epistemoldgicas, tedricas y me-
todoldgicas intenta dar cuenta del
hecho social particular del estudio.

De forma similar, es vélido citar los
aportes que al respecto realizan
Quintero y Ruiz, quienes afirman
que el “estado del arte, tradicio-
nalmente se ha concebido como una

revision documental, encaminada a
presentar los problemas tedricos y
empiricos mas representativos de un
objeto de estudio” (2004, p. 56); para
este caso, dicho objeto de estudio es
la investigacion pedagdgica y educa-
tiva en el municipio de Pasto.

Teniendo en cuenta lo anterior, se fo-
calizé el estudio enlaidentificaciénde
los principales conceptos y perspecti-
vas tedricas presentes en los trabajos
de grado analizados, referidos a las
areas del conocimiento de Lengua
Castellana, Ciencias Naturales y Edu-
cacién Ambiental, Educacién Religio-
sa, Etica y Valores, Ciencias Sociales y
Geografia, asi como también, a des-
cribir los principales conceptos pre-
sentes en la categoria de Formacion
Humana; en consecuencia, fue ne-
cesario comprender la significacion
de las perspectivas epistemoldgicas
como una “forma de comprender
y explicar cémo conocemos lo que
sabemos y las perspectivas tedricas,
posturas filoséficas que subyacen a
una metodologia” (Rojas, 2009, p. 9),
contenidas en los trabajos de investi-
gacién que hacen parte del inventa-
rio de las facultades de educacién de
la Universidad Mariana, Universidad
de Narifio y de la Instituciéon Univer-
sitaria Centro de Estudios Superiores
Maria Goretti (1.U. CESMAG).

El proceso investigativo comenzé
su desarrollo, partiendo del hecho
de que los diversos trabajos de gra-
do entregados por los estudiantes
de pregrado y posgrado reposan
en las bases de datos de las univer-
sidades y, que debido a la falta de
sistematizacién y de acceso a la in-
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formacidn, se reduce su consulta in-
dividual, implicando que la mayoria
de trabajos queden en letra muerta,
sin permitir su profundizacidn, con-
frontacién y lo que es mas importan-
te, la creacidn de nuevo conocimien-
to, razdn por la que se constatd la
necesidad de un trabajo de consulta
e indagacion sistemdtica de estas
tareas, con el propésito de elaborar
un estado del arte del conocimiento,
que ha sido acumulado por estos
programas de formacién, en lo rela-
cionado con lainvestigacion educati-
vay pedagdgica.

Porotra parte, es preciso identificar
que pese a la limitacién de la litera-
tura en torno a estados del arte, se
localizé como referentes del estu-
dio los siguientes trabajos: “Estado
del arte de la Investigacion en Edu-
cacién y Pedagogia en Colombia
1989-1999”” (compilada por Henao
y Castro en el 2001), “La investiga-
cién sobre la educacién superior
en Colombia. Un estado del arte”
(Martinez & Vargas, 2002), “Esta-
do del arte de las investigaciones
sobre didacticas para la formacidn
de competencias comunicativas en
Facultades de Educaciéon de Uni-
versidades de Bogot3, en el perio-
do 2000 y 2005” (Arias, 2007), “La
motivacion y su papel en la lectura
y la escritura universitaria” (gru-
po GLOTTA, 2007), “Concepciones
sobre Ciencias Naturales y Educa-
cién Ambiental de profesores y es-
tudiantes en el nivel de educacién
basica de Instituciones Educativas
oficiales del departamento de Nari-
fio” (Barrios, 2009).

2. Metodologia

El grupo de investigacion se apoyd
en aspectos conceptuales y procedi-
mentales basados en el paradigma
cualitativo, por cuanto se pretendid
encontrar el sentido de las investi-
gaciones efectuadas en el campo
de la educacién y la pedagogia en
el municipio de Pasto. Para el logro
de lo anterior, desde este paradig-
ma, Hoyos (2000), expone que: “La
comprension de sentido, lejos de
ser un dato mas, consiste en la in-
terpretacion, a manera de sintesis
reconstructiva que permite unaela-
boracién tedrica clara y global de
mayor complejidad (p. 49)”, asimis-
mo, se empled el enfoque histdrico
hermenéutico de tipo documental
de anadlisis de contenido, ya que la
informacién requerida estaba con-
tendida en los informes de investi-
gacion correspondientes a los estu-
dios seleccionados, la cual debia ser
interpretada.

Cabe sefialar que el andlisis de con-
tenido, tuvo la aplicacién del méto-
do inductivo basado en recurrencias
articuladas por etapas, apoyadas
en el procedimiento de andlisis de
datos denominado “destilar infor-
macién” -propuesto por Vdasquez
(2006)-, que como guia metodoldgi-
ca permite, sistemdticamente, avan-
zar en todas las etapas hasta llegar
a una categorizacion de calidad vy,
a partir de ahi, generar teoria para
que posteriormente sea interpre-
tada. Es asi como, destilar la infor-
macién es un procedimiento que
se compone de nueve pasos que
permiten el andlisis ordenado de la
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misma, pasando de la clasificaciény
codificacién, hasta la organizacién
de campos categoriales, con la po-
sibilidad de la teorizacién sobre el
tema investigado.

Después de haber delimitado el cam-
po de estudio se procedid a realizar
la revision documental, destacando
los datos y aspectos mas relevantes
contenidos en los informes de inves-
tigacion. Para el desarrollo dptimo
del proceso investigativo se utilizd
fichas y formatos previamente di-
seflados, denominados Resimenes
Analiticos de Estudio (R.A.E.), don-
de se realizé el vaciado de la infor-
macion y se la clasificé por catego-
rias. Posteriormente, se procedid a
la “identificacién de recurrencias”,
a partir de la categoria Conceptos
y perspectivas tedricas; el objeti-
vo fue encontrar las palabras cla-
ves, aquellas que se repiten en los
R.A.E. de los diferentes trabajos
de investigacion, sin desligarse de
la categoria y sin perder de vista el
problema, el objetivo general y los
objetivos especificos.

Acto seguido, se paso a la “deter-
minacién de predicados”, a partir
de las recurrencias seleccionadas
en el paso anterior, donde se rea-
liz6 una lectura de las subcatego-
rias asignadas, para presentar ora-
ciones con sentido completo que
sean recurrentes y pertinentes, de
forma horizontal y vertical, sin per-
der la esencia de la informacién su-
ministrada; luego, se procedid a la
“construccién de los descriptores”,
definidos como la descripcién de
frases de manera sintética y que

tienen relacién con las situaciones
con las que estan asociadas las
recurrencias -predicados-; conse-
cuentemente, se construyeron las
“mezclas”, donde se agruparon
los descriptores por rasgos seman-
ticos comunes; justamente ahi se
asociaron los principales hallaz-
gos y se les designd un nombre de
acuerdo con su jerarquizacidn des-
de su pertinencia y relevancia; de
lo anterior, se originaron los “cam-
pos semanticos”, donde se elabo-
ré un diagrama referencial acorde
a la jerarquizacién de las mezclas,
para finalizar con la construccién
de los “campos categoriales”, con-
formados por una estructura 18gi-
ca que a través de la compilacién
de las categorias y su clasificacién,
permitieron la organizacion verti-
cal y horizontal de los principales
conceptos que se obtuvo en las
mezclas y, que posibilitaron la in-
terpretacién de la informacion.

3. Resultados

Consecuentemente con la metodo-
logia planteada y después de haber
realizado el anadlisis de la informa-
cién mediante el procedimiento de
“destilaciéon de informaciéon”, se
expone la interpretacion de la in-
formacion resultante, enfatizando
que del proceso de construccion
del campo categorial se logré su
jerarquizaciéon en orden de impor-
tancia; asi pues, se evidencid que
del total de trabajos analizados -se-
tenta y cuatro (74)-, se destaca en
primer lugar de importancia el drea
de Lengua Castellana, seguido por
las Ciencias Naturales y Educacion
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Ambiental, Educacién Religiosa,
Etica y Valores, Geografia y, por
ultimo, lo correspondiente a Ia
categoria de Formacion Humana.
Lo anterior, tiene explicacién en
el hecho de que en la muestra se-
leccionada, la mayor parte de los
trabajos corresponde a la Univer-
sidad de Narifio, que cuenta con
la Facultad de Educacidn, donde
se ofrece los dos programas que
presentan la mayor cantidad de
trabajos investigativos.

Se pudo establecer que las dreas del
conocimiento mencionadas ante-
riormente presentan dos grandes
divisiones: la primera la conforman
los referentes epistemoldgicos, fi-
loséficos, socioldgicos, legales y si-
coldgico-cognitivos, enfatizando los
principales hallazgos en relacién con
los autores mds destacados y los con-
ceptos encontrados en los estudios
analizados. La segunda division hace
alusién a las implicaciones y ensefian-
za de las ciencias, donde se estable-
Cié la relacién que tienen la didactica
y la pedagogia respecto al analisis ca-
tegorial, teniendo en cuenta los obje-
tivos del estudio.

Para continuar con el proceso in-
terpretativo y de acuerdo con los
objetivos planteados, se identifi-
caron los principales conceptos y
perspectivas tedricas presentes en
los trabajos de investigacion ana-
lizados, en relacién con la concep-
cién de las areas del conocimiento,
empezando con el drea de Lengua
Castellana, y asi sucesivamente en
el orden de jerarquizacién que pre-
senta el campo semantico.

Alrespecto, el analisis categorial del
area de Lengua Castellana -tenien-
do como base los trabajos de grado
analizados-, permitié determinar
las perspectivas tedricas presentes
en los trabajos de grado objeto de
estudio; en primer lugar, se abordd
el campo de la lingtistica y sus ni-
veles de andlisis como la semantica,
morfologia, sintaxis, fonética y se-
midtica, el cual define las diferentes
disciplinas que ayudan a estudiar y
comprender la lengua; ademas, se
determind la importancia del inna-
tismo de Noam Chomsky (1965) y de
las disciplinas como la sicolingiisti-
ca y la psicolingtistica. Desde este
punto de partida, se pudo consta-
tar que el lenguaje, la comunicacion
y el pensamiento, son exclusivos
del ser humano; asimismo, se iden-
tificé que la tendencia en este refe-
rente, apunta a desarrollar la com-
petencia comunicativa en todos los
niveles de ensefianza de la lengua.

En segundo lugar, es preciso se-
flalar que todo sistema educativo
presenta una serie de lineamientos
que permiten orientar el quehacer
educativo y pedagdgico en las ins-
tituciones educativas; es asi que
para esta drea del conocimiento, el
Ministerio de Educacién Nacional
(MEN, 1998c) establece unos es-
tandares basicos de competencias
como son: la produccién textual,
comprension e interpretacion tex-
tual, medios y ética de la comunica-
cién, y desarrollo del pensamiento;
al respecto, en la compilacién de
la informacién obtenida, se pudo
evidenciar el aporte de Delia Ler-
ner, quien resalta la importancia de
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la lectura y la escritura en el aula,
de la misma manera que Cassany
(2006), quien realiza su aporte en
lo que respecta a la comunicacidn
linglistica; igualmente, se identifi-
caron los aportes epistemoldgicos
que soportan la parte tedrica de
los lineamientos curriculares para
el drea de Lengua Castellana, asf:
fundamentos del lenguaje (Alfonso
Reyes), manejo del lenguaje (Juan
José Arreola) y espiritu critico en la
escuela (Ernesto Sabato).

Ahora bien, con respecto al desa-
rrollo del pensamiento a través del
tiempo, el andlisis de informacién
posibilitd establecer marcadas co-
rrientes y teorias que han permiti-
do el desarrollo de las ciencias del
lenguaje y su evolucién; de esta
manera, se presenta los aportes
de Vygotsky (1991) y su teoria del
lenguaje y sociedad, la concepcidn
conductista de Skinner (citado por
Campitelli, 2010) -la cual consagra
en lineas generales que a un es-
timulo le sigue una respuesta-, el
constructivismo de Piaget (citado
por Castorina, et al., 1996), quien
afirma que el conocimiento se
construye a través de unas etapas
de desarrollo; y por ultimo, se evi-
dencid los aportes del aprendizaje
significativo de Ausubel, quien hace
una critica a la educacién tradicio-
nal y sostiene que el conocimiento
se da por descubrimiento. Desde
estas perspectivas se encontré que
varios estudios analizados parten
de estrategias motivadoras para el
desarrollo de la lectura y la escritu-
ra; ademas, se tiene en cuenta las
necesidades de los estudiantes y la

construccion del conocimiento de
acuerdo con los niveles de desarro-
llo de los educandos.

En su nivel de andlisis, esta area del
conocimiento menciona las implica-
ciones pedagdgicas y didacticas que
estan presentes en los trabajos obje-
to de estudio; al respecto, la reflexién
que se hace al contrastar lateoriay la
practica permitid inferir que los pro-
fesionales de esta drea manejan unos
conocimientos especificos al igual
que unos saberes pedagdgicos, que
son propios de su disciplina y que les
permiten la construccidon de nuevos
saberes, la reflexion sobre la practi-
a3, y lainvestigacion de aspectos pro-
pios de esta disciplina.

Continuando con el andlisis de la
estructura categorial por areas del
conocimiento, se identificaron los
principales conceptos y perspec-
tivas tedricas del drea de Ciencias
Naturales y Educacién Ambiental,
donde se evidencia que la base de
los referentes tedricos presentes
en los trabajos investigativos fue-
ronlos lineamientos curriculares, la
Constitucion Politica de Colombia
y la Ley General de la Educacién,
donde toma importancia el estudio
del drea desde una formacioén inte-
gral del ser humano; de la misma
manera, se destaca la importancia
de la epistemologia al servicio de la
diddctica en las Ciencias Naturales,
lo que permite entender la ciencia
mas que como un producto acaba-
do; es decir, como el resultado de
un proceso de construccion social.

En ese orden de ideas, en los tra-
bajos referidos al drea de Ciencias
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Naturales y Educacién Ambiental
se enmarca la importancia de lo
propuesto por Husserl (citado por
Fernandez, 1997) en su teoria del
“mundo de la vida”, donde cual-
quier sistema de valores éticos o
estéticos, se refieren, directa o in-
directamente, al mundo de la vida
en cuyo centro estd la persona
humana, de ahi la importancia de
trabajar esta drea desde una visién
integral, donde ademas, se estudie
las interrelaciones del ser humano
con el medio ambiente, la sociedad
y con los diversos procesos fisicos,
quimicos y biolégicos.

Asimismo, esta drea de conocimien-
to, se apoya en teorias como la pro-
puesta por Karl Popper (citado por
Unda, 2003), en donde se presenta
una nueva concepcidn de la ciencia
y la metodologia, conocida como
“falsacionismo”, que sustenta la 16-
gica de descubrimiento cientifico,
donde la ciencia avanza mediante la
falsacion de hipdtesis en busqueda
de la verdad; también se encuentran
los aportes de Thomas Kuhn (citado
por Caldero, 2006), quien sostiene
que la ciencia se caracteriza mas
por los paradigmas que emplean los
cientificos que por los métodos de
investigacion. De la misma manera,
se identificé el aporte de Imre Laka-
tos (1993) quien ha marcado una via
para la construccidn cientifica de la
teoria de la educacion.

Ademads, se identificé en los traba-
jos de grado analizados el referen-
te sociolégico, donde el curriculo
se apoya en disciplinas cientificas
como la Biologia, Quimica y Fisica;

también se comprobd la importan-
cia de la formacidn en valores des-
de esta area. Como complemento,
hacen parte de este referente, la
dimensién ambiental, que de acuer-
do con lainformacién contenida en
las investigaciones, tienen marcada
importancia la cultura ambiental
y la conciencia ambiental, y desde
ahi, se desprende todas las proble-
maticas y tematicas ambientales.

Para finalizar con los referentes del
area de Ciencias Naturales, es pre-
Ciso mencionar que las teorias psi-
cocognitivas presentan el soporte
para que desde aqui se proyecte
el reconocimiento del aprendiza-
je por descubrimiento propuesto
por Bruner (citado por Vega, 2011),
donde el aprendizaje debe alejarse
de la simple memorizaciéon meca-
nica y avanzar hacia la conduccidn
del educando en cuanto a la reso-
lucidon de problemas; asimismo, el
aprendizaje significativo de David
Ausubel, quien plantea que el in-
dividuo incorpora a su estructura
cognitiva nuevas informaciones
que alimentan la informacién que
ya posee, facilitando el aprendizaje.

Como parte final de la presenta-
cion de los resultados obtenidos en
el analisis de esta drea del conoci-
miento, se identificé que los objeti-
vos propuestos estan enmarcados
en desarrollar el dominio de los
conocimientos, capacidad de ana-
lisis y razonamiento, aplicacién de
leyes, teorias y modelos cientificos
para la solucién de problemas del
entorno, formar en el uso de estra-
tegias metodoldgicas para la inves-
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tigacion pedagdgica, el estudio, ana-
lisis, apropiacién, profundizacién y
aplicacién de conceptos.

A continuacién, se presenta los re-
sultados obtenidos del andlisis de
la informacidn referida al area de
Educacién Religiosa, donde su en-
seflanza, es asumida mads por la
obligatoriedad que determinan las
normas, que por iniciativa de la ma-
yoria de las instituciones; se excluye
de esta aseveracion las instituciones
de caracter religioso. Lo enunciado
anteriormente se pudo identificar,
puesto que en los trabajos investi-
gativos se da prioridad al referente
normativo (Ley 133 de 1994, Decreto
4500 de 2006, expedido por la Presi-
dencia de la Republica de Colombia),
donde se estipula la obligatoriedad
religiosa, la idoneidad docente y la
libertad religiosa y de cultos.

Aln mads, para esta area, el refe-
rente eclesiastico define gran par-
te del contenido curricular, dando
prioridad al concepto de trascen-
dencia y espiritualidad; asimismo,
se identificd la relacién que tiene la
Iglesia en los procesos de ensefian-
za, enfatizando la crisis existente
entre escuela y religion a partir de
la modernidad, confesionalidad, lai-
cidad y espiritualidad. Otro aporte
encontrado es el hecho religioso en
la educacidon escolar que enfoca el
“saber” en todas sus dimensiones:
cultural, social, teoldgica, histdrica,
confesional, considerando como
una necesidad antropoldgica y so-
cial, porque en él estd el fundamen-
to de las distintas cosmovisiones,
las respuestas a los interrogantes,
limites de la existencia, la justifica-

cion de muchas de las conductas
humanas y por supuesto, la clave
hermenéutica de la vida social, cul-
tural y artistica.

En lo que corresponde al drea de
Educacién Etica y Valores, en los
dos trabajos de grado existentes
se evidencia que los propdsitos del
area estan encaminados a contri-
buir al conocimiento y ala adopcidon
de habitos y actitudes constructi-
vas por parte de los estudiantes, asi
como facilitar la adquisicién de una
cultura de calidad que les permita
integrarse positivamente a la vida
productiva, contribuyendo a la for-
macion integral, asumida como la
incorporacion de aspectos morales
y valorativos, ademds de los con-
tenidos intelectuales. De la misma
manera, se plantea como objetivos
trabajar en el aula los conceptos de
autonomia, autorrealizaciéon y el
fortalecimiento de los valores.

En esta drea se puede concluir que
es importante para la ensefianza
el abordaje de la interdisciplinarie-
dad, concebida como la integracién
de esta asignatura con otras dreas
del conocimiento, para crear cana-
les de comunicacidn entre todos
los actores de la comunidad educa-
tiva; ademads, se reconocié como de
gran valor, el soporte que le dan los
lineamientos curriculares al desa-
rrollo del area.

Finalizando el analisis categorial en
lo correspondiente a las dreas del
conocimiento, es preciso abordar
el area de Ciencias Sociales, especi-
ficamente, la asignatura de Geogra-
fia; al respecto, en los trabajos de
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grado analizados, se identificé que
en las practicas tradicionales en la
enseflanza de la Geografia, pre-
sentan lo espacial como un banco
de datos geograficos sin ninguna
implicacion con lo social o la reali-
dad misma de los estudiantes, quie-
nes perciben esta disciplina como
una asignatura mas -y sobre todo
tediosa- de su plan de estudios, lo
que lleva a reflexionar y replantear
los contenidos curriculares que sir-
van a la formacién integral de los
estudiantes, especialmente de los
gedgrafos. Asi lo afirma Manuel
Correia (1994): “La inexistencia de
las relaciones sociedad - natura-
leza estdtica dificulta que se pue-
da establecer en forma precisa la
definicién y objeto de la Geografia
como ciencia; de alli que hayan tan-
tas divergencias entre gedgrafos al
tratar de precisar ese objeto y su
definicién”, por lo tanto, la relacién
hombre-naturaleza sobrepasa la
simple teoria y se convierte en una
realidad, que permite dimensionar
cémo se preocupa el ser humano
por trasformar su medio ambiente
a través del constructo social en el
que esta inmerso.

Respecto de esta asignatura en los
trabajos de grado analizados, se
reconoce los aportes de tedricos
como Horacio Capel (1981), con el
pensamiento tedrico contempo-
rdneo de la Geografia; Milton San-
tos, con grandes aportes sobre la
naturaleza y el espacio; Paul Claval
(1974) con investigaciones sobre la
evolucidn de la Geografia humana,
y Peter Hagget, Richard Chorley y
David Harvey, quienes contribuyen

al desarrollo de la Geografia mo-
derna en la linea de los modelos
socioecondmicos y el urbanismo;
estas perspectivas toman gran re-
levancia porque permiten darle a la
Geografia un énfasis mds humano
que fisico.

Eltrabajo investigativo planted den-
tro de sus objetivos el “describir los
conceptos que sobre formacién hu-
mana estan presenten en los traba-
jos de grado objeto de estudio”; en
este campo se pudo evidenciar que
se realizaron trabajos encaminados
al desarrollo de la integridad huma-
na como perspectiva educativa en
la formacidn del ser humano.

Los conceptos fundamentales que
orientan el trabajo de investigacion
en la categoria de formacién hu-
mana giran en torno a dos grandes
ejes que son: poblacién vulnerable
y educacién inclusiva, y todos los
procesos que desencadenan estos
dos fendmenos sociales, exigien-
do el fortalecimiento desde todas
las dreas del conocimiento a la for-
macién integral como parte fun-
damental de la formacion del ser
humano. En los trabajos de grado
analizados se enfatiza en la vulnera-
bilidad de las personas a riesgos so-
ciales, ya que los riegos fisicos son
asumidos desde la asignatura de
Geografia; por consiguiente, es im-
portante tener en cuenta, al abor-
dar la vulnerabilidad, el concepto
de Privacién Sociocultural definido
como una carencia o falta del con-
tacto social necesario para generar,
entre otras cosas, mecanismos de
aprendizaje, dado que este proceso
estd ligado de manera considerable

Félix Armando Benavides, Carlos Américo Mufioz Urbano, Giovanny Mufioz Quiroga

Revista Criterios- 20 (1)- rev.crit.- pp. 37 - 51.

Universidad Mariana, San Juan de Pasto, Narifio, Colombia, 2013.

ISSN: 0121-8670, ISSN Electrénico: 2256-1161,

47



Revista Criterios- 20 (1)- rev.crit.- pp. 37 - 51
ISSN: 0121-8670, ISSN Electrénico: 2256-1161,

48

Universidad Mariana, San Juan de Pasto, Narifo, Colombia, 2013.

Estado del arte sobre investigaciones educativas y pedagdgicas en tres instituciones
de educacién superior del municipio de Pasto: conceptos y perspectivas tedricas

con la capacidad de socializacidn
del ser humano, ya que se dice que
el aprendizaje es un proceso social
(Martin, 2010).

Es preciso decir que para esta cate-
goria, fue necesario contemplar los
conceptos sobre patrones de crian-
za, permitiendo establecer que el
ser humano debe adquirir autono-
mia, solidaridad, autoestima, creati-
vidad, entre otros; ademas, forman
parte de su desarrollo las practicas
de crianza, que pertenecen a las
relaciones familiares donde se re-
salta el papel de los padres en la
formacién de los hijos; los padres
generalmente tienen una nocidn
espontanea sobre la crianza e inclu-
so formulan teorias sobre la mejor
manera de realizar esta labor.

Es fundamental discernir los dife-
rentes patrones de crianza; al res-
pecto, Clerici y Garcia (2013) sostie-
nen que la relacion existente entre
el modo en que las personas se
perciben y valorany, las caracteris-
ticas de la interaccién con los otros
significativos, resulta evidente enla
literatura cientifica. Sin embargo,
son escasas y relativamente recien-
tes las investigaciones que indagan
sobre la relacién entre el autocon-
cepto y las pautas de crianza; esta
relacion implica identificar diferen-
tes perspectivas que a lo largo de
la historia reciente se dedican en Ia
comprensiéon del complejo entra-
mado que sustenta el comporta-
miento humano; es asi por ejemplo,
que nacen ciencias como la psicolo-
gia, sociologia, antropologia, entre
otras, que estudian al ser humano
en todas sus dimensiones. Al des-

cribir los anteriores conceptos, se
desprende una serie de dificultades
por las que tienen que pasar los se-
res humanos y, de acuerdo con los
trabajos de grado que se refieren
a estas temadticas, se pudo identifi-
car como principales conceptos los
asociados a: trabajo y explotacion
infantil, desplazamiento forzado,
abuso sexual, riesgos psicosociales,
adolescencia, entre otros.

4. Conclusiones

El acercamiento al estudio de las
perspectivas tedricas evidenciadas
en trabajos de grado en los niveles
de pregrado, posgrado de las facul-
tades de educacién en el municipio
de Pasto, permitié identificar que
la educacién esta conformada por
una serie de variables, entre las que
se encuentran las dreas del conoci-
miento, disciplinas, corrientes del
pensamiento y teorias, entre otras,
que permiten entender y compren-
der cdmo se encuentra la investi-
gacion en estos temas. Si bien las
teorias que las sustentan son varia-
das y complejas, coinciden al esta-
blecer que auln en la actualidad, los
referentes tedricos que se manejay
se pone en practica, en lineas gené-
rales, son: el conductista, construc
tivista, humanista y sociocognitivo.

Al contar con los referentes tedri-
cos necesarios para el desarrollo de
la investigacion, el grupo de traba-
jo se relaciond a profundidad con el
objeto de estudio en el macropro-
yecto, lo que conllevé a compren-
der la situacion actual de la educa-
cién y la pedagogia en el municipio
de Pasto, desde el andlisis de las
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perspectivas tedricas y los principa-
les conceptos, que serdn de valioso
soporte tedrico para la continuidad
del estado del arte enla Facultad de
Posgrados y Relaciones Internacio-
nales de la Universidad Mariana.

En el drea de Lengua Castellana se
concluye que son innumerables las
perspectivas tedricas y los autores
que reflexionan sobre el tema. Por
lo tanto, se hace necesario la unifi-
cacion de criterios que consoliden
un campus del saber, y que a la vez,
permitan definir realmente cédmo
orientar el proceso de ensefianza
aprendizaje del mismo en los dife-
rentes niveles educativos.

El drea de Ciencias Naturales apoya
su accionar en la busqueda cons-
tante de la formacién integral,
asimismo, en teorias que se han
mantenido vigentes a través de los
tiempos, entre las que se destaca:
la falsedad de hipétesis en busca de
la verdad propuesta por Poppery el
“mundo de la vida” propuesto por
Edmund Husserl. De igual manera,
esrelevante la perspectiva de la im-
plementacién de los conocimientos
previos que el nifio trae a la escue-
la, para que mediante un proceso
de aprendizaje de nuevos conoci-
mientos, se aleje de la simple me-
morizacidn de conceptos y avance
a la formulacién de interrogantes
en la budsqueda del saber, lo que
contribuye a la solucién de proble-
mas, produciéndose un aprendizaje
significativo y por descubrimiento.

Para esta area se puede concluir,
que los objetivos que orientan el
area de Ciencias Naturales y Educa-

ciéon Ambiental, estdn enmarca-
dos en el desarrollo del dominio
de los conocimientos, la capaci-
dad de andlisis y razonamiento al
aplicar leyes, teorias y modelos
cientificos para la solucién de pro-
blemas del entorno, puesto que
ésta debe ser capaz de desarrollar
la curiosidad y el interés natural
de los nifios por los seres y obje-
tos que lo rodean vy, por los fené-
menos que observan en él.

En el drea de Educacidon Religiosa,
segun los hallazgos presentes en
las perspectivas tedricas, demues-
tran que no tiene gran abordaje y
estudio en el campo regional; en
consecuencia, no se presentan li-
neas de investigacion establecidas.
Sin embargo, los trabajos de inves-
tigacién en religién estan orienta-
dos a la fe, dedicando su interés a
procesos que tienden al desarrollo
de la espiritualidad, la comprension
y la interpretacién; de manera simi-
lar, estan centrados en la juventud
y andlisis de la relacién antropold-
gica con Dios y la relacién politica
entre iglesia y educacion.

Los diferentes autores que sirven de
soporte tedrico para el estudio de la
Geografia coinciden en afirmar que
es una ciencia que estudia larelacion
del hombre con la naturaleza y la or-
ganizacion del espacio geografico,
razon por la que, en los estudios se
enfatizé en los riesgos naturales sus-
ceptibles de presentarse en el con-
texto local, y que desde una cultura
del riesgo, se debe tener en cuenta
la vulnerabilidad humana.

Lo concerniente a formacién huma-
na evidencid la existencia de varie-
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dad de conceptos, cuya perspecti-
va en el campo del aprendizaje es
intensificar en el entendimiento
de las etapas del desarrollo huma-
no, para comprender los procesos
formativos de construccién del co-
nocimiento, asi como también, se
debe reconocer los procesos de
adaptacién al contexto, no limitan-
dose uUnicamente al ser bioldgico,
sino trascender al ser social.
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Resumen

El objetivo de esta investigacion fue la caracterizacion de
las practicas de planificacién e interaccidn de la ensefianza
de los profesores de la Universidad Mariana, para lo cual
fue necesario describir sus concepciones, develar su con-
tribucidn e identificar su relacién. La metodologia estuvo
orientada por el paradigma cualitativo, un tipo de inves-
tigacién exploratorio-descriptivo y un método basado en
grupos focales. Las estrategias utilizadas para la recolec
cién de la informacién fueron la entrevista a través de los
grupos focales y la observacidn no participante; también
se optd por un muestreo intencionado del que hicieron
parte profesores noveles y expertos; y para el analisis se
contemplé el uso de matrices, taxonomias y graficos.

Como resultado principal se obtuvo que el pensamiento del
profesor es dirigido por las préacticas de planificacién, pues-
to que éstas fortalecen los niveles de exigencia, creatividad,
trabajo y reflexidn. Por otro lado, los factores claves para
hacer efectiva la interaccién son los académicos y los socio-
afectivos que se ven reflejados en el aula. A partir de estos
hallazgos fueron planteadas alternativas para fortalecer el
Plan de Cualificacidn y Desarrollo Profesoral como: incluir
un objetivo y varias estrategias relacionadas con la planifica-
cién, interacciény evaluacién académica de los estudiantes,
sugerir una politica institucional que articule lo académico
con lo administrativo y, avanzar en investigaciones relacio-
nadas con el pensamiento docente.

Palabras clave: ensefianza, practicas de interaccién, practicas
de planificacién.
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Educational planning and interaction
practices of the teachers at
Universidad Mariana

Abstract

The purpose of this study was the characterization of
practices of planning and interaction of teaching of the
teachers at Universidad Mariana, which required the des-
cription of their visions, the unveiling of their contribution
and the identification of their relationship. The qualitati-
ve paradigm oriented the research, under an exploratory
and descriptive type and a method based on focus groups.
The strategies used for collecting information were: inter-
viewed through focus groups and non-participant observa-
tion; a meaningful sampling was done with new and expert
teachers and, finally, an analysis by the use of matrices, ta-
xonomies and graphs.

The main result was the evidence that the teacher’s thinking
was guided by planning practices, because they strengthen
the levels of demand, creativity, work and reflection. In ad-
dition, academic and socio-emotional factors are the clue
for making effective the interaction, and they are reflected
in the classroom. In order to strengthen the teachers’ plan
of qualification and development, some alternatives were
proposed, such as: include an objective and many strategies
related to planning, interaction and academic assessment of
students; suggest an institutional policy that articulates the
administrative part and academic progress, and advance in
research related to teaching thinking.

Key words: teaching, practice of interaction, planning
practice.

Praticas de planejomento e interag¢do
de ensino dos professores da
Universidad Mariana

Resumo

O objetivo deste estudo era a caracterizagao das praticas
de planejamento e interacdo de ensino dos professores
da Universidad Mariana, o que exigiu a descricao de suas
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visGes, a descoberta de sua contribui¢do e a identificacdo
de seu relacionamento. O paradigma qualitativo orienta-
do a pesquisa, sob um tipo exploratdrio e descritivo e um
método baseado em grupos focais. As estratégias utiliza-
das para a coleta de informagdes foram: entrevistas por
meio de grupos focais e observacdo ndo participante; uma
amostragem significativa foi feita com professores novos
e peritos e, finalmente, uma andlise do uso de matrizes,
taxonomias e gréficos.

O principal resultado foi a evidéncia de que o pensamento
do professor foi orientado por praticas de planejamento,
pois eles fortalecem os niveis de exigéncia, criatividade,
trabalho e reflexdo. Além disso, fatores académicos e sé-
cio-emocionais sdo chaves para fazer efetiva a interacao,
e eles sdo refletidos em sala de aula. A fim de reforcar pla-
no de capacitacdo e desenvolvimento dos professores, al-
gumas alternativas foram propostas, como: incluir umas
estratégias objetivas e muitas relacionadas com o plane-
jamento, interacdo e avaliagdo académica de estudantes,
sugerir uma politica institucional que articula a parte ad-
ministrativa e progresso académico, e avancar na investi-
gacao relacionada com o pensamento de ensino.

Palavras chave: ensino, pratica de interacao, préticas de
planejamento.

1. Introduccioén

La relevancia de la investigacion,
en primera instancia, responde a
la necesidad de indagar sobre la
actividad del profesor, ubicandolo
como el sujeto que ensefa y que
tiene a su cargo la direccién del pro-
ceso de ensefianza, en tanto debe
planificar, organizar, regular, con-
trolar y orientar el aprendizaje del
estudiante y su propia actividad. En
segunda instancia, los resultados
encontrados en el prediagndstico
investigativo determinaron que los
docentes de la Universidad Maria-
na no tenian claridad acerca de las
practicas de planificacién e interac-
cién, razdén por la que fue esencial

adelantar su estudio. En tercerains-
tancia, la investigacién se justifica
en la medida en que dio respuesta
a los “vacios de conocimiento” de
los investigadores sobre el tema de
planificacidn e interaccién docente,
los cuales se lograron superar por
medio de aliados tedricos como
Clark y Peterson (1985), Garcia
(1993), Gimeno y Pérez (1988) y Fan-
difio (2007). En cuarta instancia es
novedosa porque surge de la revi-
sion de antecedentes internaciona-
les y nacionales, puesto que a nivel
regional y local no existen investi-
gaciones relacionadas con el tema,
lo que posibilita la consolidacion de
nuevas lineas de investigacion.
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En sintesis, la investigacion da res-
puestas a los retos y desafios que
impone la sociedad del conoci-
miento a los actores que le dan
sentido a las practicas de planifi-
cacion e interaccion de la ensefan-
za, como son: el estudiante como
ser humano y el profesor como el
orientador del proceso.

En este orden de ideas, es impor-
tante mencionar el estudio realiza-
do por Fandifio (2007) denomina-
do: “El pensamiento del profesor
sobre la planificacién en el trabajo
por proyectos”, que dio luces para
la formulacién de objetivos, selec
cion de categorias y de estrategias
para la recoleccidn de informacion.
A partir de este momento, se iden-
tificaron los componentes tedricos
y conceptuales en los que se sopor-
ta el estudio, a saber:

e El paradigma del pensamiento
del profesor para Fandifo (2007),
se fundamenta en la ensenanza,
concebida como una actividad
que implica el didlogo de profe-
sores y estudiantes e involucra el
ejercicio tanto del pensamiento
como de la accién por parte de to-
dos los participantes.

e Las creencias de la planificacién
e interaccion de la ensefanza,
definidas como rutinas o ha-
bitos que tiene el docente para
disefiar un proceso sistémico
integral, racional y continuo de
prevision, organizacion y uso
de los recursos disponibles con
miras a lograr objetivos y metas
en un tiempo y en un espacio
prefijados. Existen dos tipos de

planificacién: la formal, que hace
referencia al momento en que
el docente empieza su reflexién
sobre los nuevos retos que le im-
pone la institucién educativa vy,
convierte esos pensamientos en
acciones que se plasman en un
disefio que contempla los apren-
dizajes que esperalograr durante
el periodo de clases; y la planifica-
cién informal, entendida como el
ejercicio mental que un docente
realiza en la etapa pre-activa, en
la que se tiene en cuenta las eva-
luaciones de estudiantes, profe-
sionales y administrativos que
le permiten reflexionar sobre su
quehacer, y finalmente, en la eta-
pa interactiva, cuando evalta o
reflexiona sobre su desempefio
al salir de clase, o cuando estd
efectuando otras actividades ex-
tracurriculares.

Por otra parte, las practicas de in-
teraccion se refieren a la relacion
entre estudiantes y docentes,
donde este Ultimo no es simple-
mente un animador interesado
en mantener absortos a los pri-
meros, sino que su objetivo es
mejorar el bienestar de los mis-
mos a través de estrategias que
buscan por un lado, el manteni-
miento de las condiciones apro-
piadas de trabajo y la eliminacidon
de las perturbaciones extrinse-
cas; y por el otro, la adecuacion
del contenido del curso para que
haya engranaje entre los estu-
diantes y el material que se estd
estudiando (Lépez, 2010).

Las estrategias didacticas en el
tiempo académico presencial,
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segun Luna (2011) son el conjun-
to de decisiones sobre los proce-
dimientosy recursos a utilizar en
las diferentes fases de un plan
de accidn, organizadas y secuen-
ciadas coherentemente con los
objetivos y, utilizadas con inten-
cion pedagdgica, mediante un
acto creativo y reflexivo. Existen
diversas estrategias didacticas
en el acompafiamiento que el
profesor realiza a las actividades
del estudiante, frente a frente,
ya sea individual o grupal y que
pueden organizarse de acuerdo
con los tres saberes: saber ser,
saber conocer y saber actuar.

La contribucidn de las practicas
de planificacién e interaccidn de
la ensefianza en el trabajo acadé-
mico presencial. Para los profeso-
res universitarios, la planificacion
se convierte en una de las com-
petencias basicas del ejercicio
profesional. Con frecuencia, la
planificacién se ha reducido a un
listado de los temas a tratar y/o de
las practicas arealizar con algunas
anotaciones sobre la evaluacidn;
pero planificar, es mas que eso.

Zabalza (2003, p. 73) afirma que
planificar la ensefianza significa
tomar en consideracion las deter-
minaciones legales (los descrip-
tores), los contenidos basicos de
nuestra disciplina (las common
places, aquello que suelen incluir
los manuales de la disciplina), el
marco curricular en que se ubica
la disciplina (en qué Plan de estu-
dio, en relacién a qué perfil pro-
fesional, en qué curso, con qué
duracion), la visién de la disci-

plina y de su didactica (nuestra
experiencia docente y nuestro
estilo personal), las caracteris-
ticas de los alumnos (su nume-
ro, su preparacién anterior, sus
posibles intereses) y los recur-
sos disponibles.

La relacidon de las practicas de
planificacidon e interaccion de la
ensefianza. Quizds la mejor for-
ma de perfeccionar los estudios
en relacion a la planificaciéon de la
ensefianza consiste en conocer
cémo la planificacién se lleva a la
prdactica, cémo se desarrolla en la
realidad, si se ensefia todo lo que
se ha planificado, es decir, si existe
relacion de ésta con lainteraccidn.

Las consecuencias que puede
tener planificar o no planificar
una leccidon pueden ser diver-
sas. Zahorik (citado por Garcia,
1993), encontré que la diferen-
cia entre los profesores que pla-
nificaron frente a los que no,
estuvo en que los primeros,
tuvieron la oportunidad de co-
nocer el contenido con mayor
detalle y, por tanto, su ensefian-
za de clase era mas iniciadora y
proporcionaba menos refuerzo.
Por el contrario, los profesores
que no planificaron, usaron mas
incentivos y menos iniciacion, y
por tanto, fomentaron mas la
participacion de los alumnos.

Las razones que explican las
posibles discrepancias entre Ia
planificacion y la realidad segun
Peters (1984, citado por Garcia,
1993), apunta a dos posibles fac-
tores: los factores situacionales
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y las rutinas. Los primeros pueden
ser las diferencias ya esperadas
por el profesor en la planificacién
y aquellas otras no esperadas, en
relacion a los alumnos, activida-
des, medios, etc. Las rutinas son
comportamientos interiorizados
y automaticos, generados por los
propios profesores como conse-
cuencia de su practica profesio-
nal, y que “liberan espacios de
procesamiento cognitivo tanto
para los profesores como para
los alumnos, automatizando un
subconjunto de tareas de proce-
samiento cognitivo que podrian
enfrentar a alumnos y profesor si
los problemas tuvieran que resol-
verse de nuevo cada vez” (Garcia,

1993).

En definitiva, la investigacion carac-
teriza las creencias o las concep-
ciones pedagdgicas de los docentes
de las cuatro facultades estudiadas,
en lo que respecta a la planificacién
e interaccidn, su contribucién a la
ensefianza en el trabajo académico
presencial, por medio dela seleccidén
de estrategias didacticas y laimpor-
tancia del docente como un actor
clave en la relacion de estas dos
practicas.

2. Metodologia

El modelo metodoldgico asumid los
siguientes aspectos: paradigma, en-
foque, tipo de investigacion, criterios
de seleccién de la muestra, estrate-
gias de recoleccién de lainformacion,
proceso de sistematizacion y andlisis.

La investigacion se orientd bajo el
paradigma cualitativo, porque ca-

racterizé una situacion social como
un todo; en este caso las practicas
de planificacién e interaccién de la
ensefianza, teniendo en cuenta sus
propiedades y su dindmica, realizan-
do un proceso inductivo que dio sen-
tido ala situacidny alos participantes
vinculados, intentando no imponer
preconceptos al problema analizado,
sino que, a partir de las observacio-
nes especificas se pudiera describir
patrones generales de comporta-
miento. Las categorias que orien-
taron la investigacién, emergieron
de la revisién de los antecedentes,
de la observacién abierta y del pre
diagndstico investigativo, que fueron
depuradas enlamedida en quelosin-
vestigadores comprendieron mejor
los parametros que organizaban el
comportamiento de la realidad que
se investigo.

Teniendo en cuenta lo anterior y
para garantizar el rigor cientifico
de la investigacidn cualitativa, se
observé los siguientes criterios:

Credibilidad. Presencia dejuicio de
expertos, abundante y suficiente
informacion y sistematizacién de
las voces de los actores.

e (onsistencia Interna. La investi-
gacion contd con una relacién
entre disefio, método, contexto
y resultados.

e Transferibilidad. Es una investi-
gacion que se puede extender
a otros contextos de similares
condiciones.

e Parsimonia. Lainvestigacion con-
to con los recursos necesarios y
suficientes.
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Respecto al enfoque, la investi-
gacion estuvo orientada bajo una
perspectiva interpretativa, cuya
pretensién fue estar mds cerca
de las realidades de la vida social.
Bajo este enfoque, la fenomenolo-
gia tiende a centrarse en analizar
el conocimiento que los actores
tienen de la situacidn, particular-
mente de aquel que tienen sobre
los demds participantes.

En cuanto al tipo de investigacion
se acogid el exploratorio - descrip-
tivo, permitiendo conocer las si-
tuaciones, costumbres y actitudes
predominantes en las practicas de
planificacién e interaccidn, a tra-
vés de una descripcién exacta de
las concepciones, los factores, las
tipologias, las relaciones y los ac

tores que se ven masinvolucrados.
La finalidad de este tipo de investi-
gacion no se limitd a la recoleccidn
de datos, sino a la caracterizacion
de las relaciones que existen entre
las dos prdcticas. La sistematiza-
cién de la informacién se efecttio
con base en preguntas orientado-
ras y contemplé el vaciado de la
informacion, la triangulacién que
se hizo de manera cuidadosa y la
interpretacion.

A continuacidn se presenta en la Fi-
gura 1 el disefio metodoldgico y la
categorizacion de la investigacion,
constructos tedricos validados por
la experiencia de los investigado-
res, constituyéndose en los pilares
que orientaron las fases o momen-
tos del proceso investigativo.

Figura 1. Disefio Metodolégico de la investigacion “Practicas de planificacion e interaccién de la ensefianza de

los profesores de la Universidad Mariana.

DISENO METODOLOGICO
Paso 1. Concebir la Paso 2 Revisién N Paso 3. Construccion S Paso 4. Seleccion de
idea a investigar bibliografica preliminar de los participantes
PRIMER MOMENTO clpves
) v
“DEFINICION [”'EL Paso 8. Formulacion y Paso 7. Delimitacién Paso 6. Devolucién de Paso 5.
PROBLEMA’ Categorizacion de los del tema, del informacion <— Prediagndstico
objetivos problema y campo de
/ estudio
v
Paso 9.
Fundamentacion
oon?eptual
\4
Paso 10. Construccion Paso 11. Construccion Paso 12. Seleccién de Paso 13. Aplicacion
SEGUNDO Disefio Metodolégico del disefio de - la muestra —>  deinstrumentos
MOMENTO Instrumentos y
validacién por
“TRABAJO DE expenosz \L
CAMPO” informantes Paso 15. Paso 14.
profesorales | Sistematizacién de | €— Vaciado de la
/ instrumentos informacién
Paso 19. Formulacién
Paso 16. Paso 17. Analisis e Paso 18. Discusion de de nuevos escenarios
Triangulacién de la interpretacion —> Resultados —|
TERCER MOMENTO Q 9 i i deltema
“CARACTERIZACION \l/
DEL OBJETO DE
ESTUDIO” < Paso 20.
I Presentacion de
resultados
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En este disefio metodoldgico se
identifica las unidades de andlisis,
trabajo y apoyo, que se describe a
continuacién:

Unidad de andlisis: 356 docen-
tes Tiempo Completo (TC), Medio
Tiempo (MT) y Hora Catedra (HC).

Unidad de trabajo: muestra intencio-
nal que tuvo los siguientes criterios:

e Profesores noveles de T.C., con
un tiempo de experiencia de 0
a 5 afios y con asignacion en el
campo disciplinar.

e Profesores expertos de T.C. con
mas de 5 afos de experiencia
docente.

e Profesores de programas de pre-
grado presenciales de las faculta-
des de Humanidades y Ciencias
Sociales, Ingenieria, Salud, Cien-
cias Contables y Administrativas.

e Profesores noveles evaluados
con un promedio mayor o igual
a 4.0.

e Profesores expertos evaluados
con un promedio mayor o igual
a4.7.

e De la muestra seleccionada co-
rresponde el 50% al género feme-
nino y el otro 50% al masculino.

e De la muestra seleccionada co-
rresponde el 50% a profesores
noveles y el 50% restante a pro-
fesores expertos.

e Realizar un grupo focal por cada
una de las facultades.

En congruencia con lo anterior, las
facultades que hicieron parte del

estudio fueron las de Humanidades
y Ciencias Sociales, codificada con
la letra H, Ingenieria codificada con
la letra I, Ciencias de la Salud codifi-
cada con laletra Sy Ciencias Conta-
bles Econdmicas y Administrativas
codificada con la letra C, quienes
manejan una modalidad presencial.
Respecto al género, participaron
11 hombres y 9 mujeres, que en su
mayoria se encuentran entre 31y
40 afos (14 docentes), seguidos por
los que se encuentran entre 20 y 30
afos (2 docentes), al igual que los
que estan entre 41y 50 afos (2 do-
centes); ademads, se encontrd 1 do-
cente que se encuentra entre los 51
y 61 afos. A nivel de experiencia, se
cumplié con el criterio de seleccidn
ya que 10 docentes se ubican entre
0 a 5 afos y los otros 10 tienen una
experiencia superior a 5 afos.

Igualmente, los participantes cuen-
tan con formacién profesional y 18
de ellos con formacién posgradual,
13 docentes con especializacidn y 5
con titulo de magister. En cuanto a
la formacion pedagdgica, se pudo
identificar que 9 de ellos si la tienen,
evidenciada a través de cursos y los
11 restantes no. Finalmente, en lo
querespecta ala categoria académi-
ca de la Universidad, en su mayoria
las respuestas de los docentes fue-
ron: no sabe/no responde, lo que
evidencia un desconocimiento del
escalafén docente a nivel personal.

2.1 Unidades de apoyo en la técnica
de la observacién no participante

Para este fin se contd con estu-
diantes de las diferentes facul-
tades, seleccionados bajo los si-
guientes criterios:

Oscar Olmedo Valverde Riascos, Nancy Andrea Belalcazar Benavides, Carmen Alicia Mora



Précticas de planificacion e interaccién de la ensefianza de los profesores de la
Universidad Mariana

e Estudiantes destacados por su
buen desempefo académico, li-
derazgo y adecuadas relaciones
interpersonales.

e Estudiantes de los cursos que li-
deran los docentes que hicieron
parte de la Unidad de Trabajo.

Por otra parte, las estrategias e ins-
trumentos para la recoleccién de in-
formacidn fueron las entrevistas en
grupo focal y la observacién no par-
ticipante, coherentes con los postu-
lados de la metodologia cualitativa.

El grupo focal es, para Bonilla y Ro-
driguez (2000), una modalidad de
entrevista; es decir, un medio para
recolectar en poco tiempoy en pro-
fundidad, un volumen significativo
de informacién cualitativa, a partir
de una discusidon con un grupo de
seis 0 doce personas, quienes son
guiadas por un entrevistador para
exponer sus conocimientos y opi-
niones sobre temas considerados
importantes para el estudio.

Este tipo de entrevistas constituyd
una fuente importante de informa-
cion para comprender las actitudes,
creencias, saber cultural y percep-
ciones de una comunidad, en rela-
cién con algin aspecto particular
del problema que se investiga.

Inicialmente, en las convocatorias
para las sesiones, la labor de identi-
ficar y convocar a las personas que
formaron parte de los grupos, exi-
gié tiempo y cuidado. De ahi, que
esta actividad se realizé con dos
semanas de anticipacion, de tal ma-
nera que los investigadores tuvie-
ron la certeza de que las personas

seleccionadas fueron representati-
vas de los sectores poblacionales,
de acuerdo con los pardmetros de-
finidos previamente.

Sumado a esto, se disefid la guia de
entrevista y su correspondiente di-
namica, teniendo en cuenta reque-
rimientos de informacién como la
preparacion de una guia de tdpicos
0 temas generales, que permitid
conducir la discusién y profundizar
y ampliar los aspectos mas relevan-
tes para el estudio. Las entrevistas
a grupos focales contaron con dos
componentes esenciales: el conte-
nido de la informacién “lo que se
dice” y el proceso de comunicacién
“cdmo se dice”. Mientras el conteni-
do dependié en gran parte de los t6-
picos definidos en la guia de entre-
vista, el proceso fue el resultado del
manejo del grupo que hizo el entre-
vistador, para generar un clima de
integracion entre los participantes.

El proceso se reflejé principalmen-
te en conductas no verbales -inte-
rrupciones, risas, posturas, gestos,
comunicacién visual, etc.- y en el
tipo de relaciones que establecie-
ron los miembros entre si -atrac
cién, rechazo, establecimiento de
posiciones dominantes, subordina-
das o neutrales, etc.-.

En cuanto ala observacién no parti-
cipante, se puede afirmar que per-
mitié obtener informacion de los
hechos tal y como ocurrieron en
el aula, constatando cémo la plani-
ficacion se evidencié en la interac
cién docente - estudiantes, en cada
curso donde estaban presentes los
observadores claves.
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Lo anterior hace inferir que la ob-
servacion es muy util en todo tipo
de investigacion, particularmen-
te de tipo descriptiva, analitica y
experimental. En dreas como la
educacional, social y psicoldgica es
significativa, sobremanera cuan-
do se desea estudiar aspectos del
comportamiento: relaciones maes-
tro alumno, desempefio de los fun-
cionarios publicos, relacidn del uso
de ciertas tecnologias educativas,
relacién entre el indice de califica-
ciones y las asignaturas practicas,
entre otros.

Es asi como se abordd el método,
validado a través de un proceso de
analisis que acogid la sistematiza-
cién de la informacién y el analisis
propio de un proceso cualitativo,
que se detalla a continuacién:

La sistematizacion de la informa-
cién surgié inmediatamente des-
pués de la aplicacion y recoleccién
de la informacién a través de las
guias de entrevista y de observa-
cién. Se pasé a efectuar el primer
vaciado de informacién, denomi-
nado: Proceso de Transcripcion
de Informacién del Grupo Focal,
tomando como base la ficha de di-
ligenciamiento de Valverde (2011).
Este ejercicio se realizé por facul-
tades, obteniendo datos de identi-
ficacién de los grupos, nimero de
participantes, roles de los investi-
gadores y respuestas a las pregun-
tas por medio de un resumen breve
y aspectos claves o frases notables.

Paralelamente a esta organizacion
preliminar de la informacién, se
efectud el registro de guias de ob-

servacion, también por facultades
y por docente, identificando datos
generales del grupo con el cual se
aplico la guia de observacién, como
por ejemplo, quién la elabord, asig-
natura, fechas, lugary las preguntas
tanto cualitativas como cuantitati-
vas y sus respuestas; de esta ultima
informacidn se identificaron las fre-
cuencias y porcentajes del registro
de observacién de los profesores de
la Universidad Mariana.

Pasemos ahora, al analisis de la in-
formacién que se organizd median-
te una matriz que se denomind:
Proposiciones agrupadas para en-
trevista en grupo focal y observa-
cién estructurada por categorias,
subcategorias y facultades. A partir
de este ejercicio de analisis se logrd
la triangulacion de la informacién
por técnicas a través de la entrevista
de los profesores del grupo focal y
de la observacidon de las cuatro fa-
cultades, a través de una matriz que
contempld no sdlo las categorias
y subcategorias, sino también, las
proposiciones agrupadas de las en-
trevistas en el grupo focal, las pro-
posiciones agrupadas de la observa-
ciény la triangulacién final de éstas.

Posteriormente se trasladd la in-
formacién resultante de la casilla
Triangulacion por técnicas de cada
grupo focal, a otra matriz que fue la
triangulacion sintesis de la informa-
cién por grupos focales, donde se
especifica mucho mas las proposi-
ciones comunes y las proposiciones
diferentes, que fueron identificadas
con los colores amarillo y verde res-
pectivamente, con el propdsito de
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conocer las voces, frases, argumen-
tos de los actores mas recurrentes,
pero también opuestas, respecto a
las categorias y subcategorias.

La etapa anterior fue relevante para
lograr la seleccion de categorias in-
ductivas, tépicos o nucleos de sig-
nificado, las cuales fueron logradas
por categorias y subcategorias, a
través de las proposiciones agrupa-
das por temas -comunes y diferen-
tes-, para establecer las categorias
inductivas y sus respectivos cddigos
que corresponden a las letras inicia-
les de cada ntcleo de significado.

Cuando se logré identificar las cate-
gorias inductivas, se realizd el lista-
do de clasificacidn y jerarquizacion
de tdpicos por categorias deduc
tivas, subcategorias y categorias
inductivas. Este documento fue un
apoyo valioso no sdlo para organi-
zar las taxonomias como recurso
de analisis, sino para el proceso de
interpretacion y redaccion de los di-
ferentes tdpicos.

Una vez organizada la etapa de ana-
lisis por categorias inductivas, fue
posible adelantar el proceso inter-
pretativo, que tuvo como esencia
no sélo la descripcién de los hallaz-
gos, sino también la identificacién
de las relaciones entre categorias,
la validacidn de la informacién en
busca de evidencias que corrobo-
ren o invaliden la fundamentacién
conceptual, la comprensién del
temay la formulacién de nuevos es-
cenarios de investigacion.

En sintesis, la eleccién adecua-
da del paradigma, el enfoque y el
tipo de investigacion, permitieron

construir un disefio metodoldgico
coherente, organizado y con rigu-
rosidad cientifica, desde la defini-
cién del problema, el proceso de
trabajo de campo, hasta el andlisis,
interpretacién y discusion de los re-
sultados.

3. Resultados

La caracterizacion de las practicas
de planificacién y la interaccion
de la ensefianza fueron definidas
a partir de tres categorias deno-
minadas: las concepciones de las
practicas, su contribucidn en el tra-
bajo académico presencial y las re-
laciones entre las practicas de pla-
nificacion y de interaccién.

Las concepciones de las practicas
de planificacién y la interaccion de
la enseflanza estan representadas
por las creencias pedagdgicas de
los docentes de las cuatro faculta-
des con respecto a la planificacion;
las consideran como una practica
que se vincula al proceso pedagd-
gico; esta definida como una etapa
que evita improvisar, contribuye a
la ensefianza en relacién con su or-
ganizacion, evaluacion y reflexién
docente, guarda relacién con la inte-
raccion, implica una corresponden-
cia entre el docente y el estudian-
te, donde este ultimo asume el rol
protagdnico en el proceso de ense-
flanza. Por otro lado, los profesores
identificaron como percepciones
pedagdgicas los factores claves para
hacer efectiva la interaccién, como
son los académicos y socioafectivos.

Ahora bien, la contribucién de las
prdcticas de planificacién se deter-
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minaron a partir de los aportes que
hace la planificacién formal e infor-
mal en el trabajo presencial y en Ia
ensefianza del profesor universita-
rio, puesto que orientan la accidn
pedagdgica en cualquier escenario
educativo y sirven para organizar el
trabajo, permitiendo tener claro lo
que se va hacer, por qué y cdmo se
va hacer para lograr la mejor utili-
zacion del tiempo; asimismo, forta-
lecen los niveles de exigencia, crea-
tividad, trabajo y reflexién, porque
se constituyen en un acto de toma
de decisiones frente a las miltiples
opciones que el razonamiento pue-
de hallar ante la formulacidn de una
propuesta de ensefianza.

En consonancia con lo anterior, la
planificacién para los docentes se
cristaliza en el Plan Analitico y valora
los aportes de la planificaciéon for-
mal en su quehacer docente, recal-
cando que es una herramienta que
guia su interaccién con el educando,
le confiere confianza y seguridad en
si mismo y propicia el didlogo de sa-
beres, el respeto y el deseo de am-
pliar los horizontes conceptuales
por parte de sus estudiantes.

Respecto a la segunda categoria re-
lacionada con la contribucion de las
practicas de interaccion de la ense-
flanza, el docente de la Universidad
Mariana percibié la contribucién de
las practicas de interaccién de la en-
seflanza, en primera instancia, desde
las condiciones de trabajo favorables
en el aula, reflejadas no sélo enlain-
fraestructura fisica y los medios tan-
to académicos como tecnoldgicos
6ptimos para la labor docente, sino
también en los tiempos, recursos y

estrategias fundamentales de traba-
jo acordes al aprendizaje de los estu-
diantes. En segunda instancia, se vio
reflejada en la adecuacién del curso
desde una perspectiva integradora
donde confluyen los intereses de los
estudiantes, las tendencias discipli-
nares y el contexto y, en tercera ins-
tancia, las practicas de interaccidon
implican una relacién entre el do-
centey el estudiante, con el propdsi-
to de conocer a este Ultimo como un
ser humano, y no sélo como un re-
ceptor de conocimientos; ademas,
se establecid de qué manera se va
a trabajar en el proceso de ensefian-
za, retroalimentacion y evaluacidon
en funcién de la toma de decisiones.

Siguiendo con otra de las catego-
rias, la contribucién de las practi-
cas de planificacion en el trabajo
académico presencial se identificé
en la seleccion y aplicacién de es-
trategias didacticas que debe hacer
el docente antes y durante el desa-
rrollo de su clase. Esta seleccidn se
efectua bajo la premisa de articula-
cién e integracion de tres saberes
-conocer, sery hacer-y sus creencias
bajo una intencionalidad pedagdgi-
ca dirigida al aprendizaje significati-
vo del estudiante. La contribucién
de las practicas de interaccién es
generar vinculos entre docentes
y estudiantes, apoyar el disefio y
aplicacidn de las estrategias claves
en la construccién de didlogo, mo-
tivacién, respeto, promover condi-
ciones de trabajo favorables en el
aulay en la articulacion efectiva del
curso a los contextos sociales y aca-
démicos, y finalmente, incidir en el
reconocimiento del profesor como
profesional y persona.

Oscar Olmedo Valverde Riascos, Nancy Andrea Belalcazar Benavides, Carmen Alicia Mora



Précticas de planificacion e interaccién de la ensefianza de los profesores de la
Universidad Mariana

Por dltimo, se puede decir que las
relaciones entre practicas de plani-
ficacién einteraccién de la ensefian-
za fueron comprendidas a través
de sus diferencias y semejanzas.
A causa de ello, estas dos practicas
son opuestas desde sus concepcio-
nes, su tipologia y las funciones que
cumplen, y se encuentran cuando
identifican los actores, que son tan-
to el docente como el estudiante.

4. Conclusiones

Las creencias pedagdgicas de los do-
centes de las cuatro facultades de la
Universidad Mariana con respecto a
las concepciones de la planificacion
estdn encaminadas a que esta practica
evitaimprovisary contribuye ala ense-
fianza en relacion con su organizacion,
evaluacion y reflexion docente.

La planificacion paralos docentes se
cristaliza en el Plan Analitico y valora
los aportes de la planificacién formal
en su quehacer docente, recalcando
que es una herramienta que guia su
interaccion con el educando, le con-
fiere confianzay seguridad en si mis-
mo y propicia el didlogo de saberes,
el respeto y el deseo de ampliar los
horizontes conceptuales por parte
de sus estudiantes.

Las practicas de interaccion impli-
can una relaciéon entre el docente
y el estudiante, con el propdsito de
conocer a éste Ultimo como un ser
humano, y no sélo como un recep-
tor de conocimientos; ademas, esta-
blece de qué manera se va a trabajar
en el proceso de ensefianza para
retroalimentarlo y evaluarlo en fun-
cion de la toma de decisiones.

Asimismo, se puede decir que los
factores claves para hacer efectiva
la interaccidn son los académicos y
los socioafectivos.

Los aportes de la planificacién for-
mal e informal a las practicas de pla-
nificaciéon en el trabajo presencial
radican en su organizacion y en la
claridad de lo que se va a hacer, por
qué y cdmo se va a hacer. También,
fortalecen los niveles de exigencia,
creatividad, trabajo y reflexién.

La contribucién de las practicas de
interaccidn de la ensefianza para el
docente de la Universidad Mariana
se ve reflejada en la promocién de
las condiciones de trabajo favora-
bles en el aula y en la articulacion
efectiva del curso a los contextos
sociales y académicos.

Se identificaron obstdculos en la in-
teraccion entre docentes y estudian-
tes que van desde las motivaciones
y esquemas, y pasan por las estrate-
gias de aquéllos, hasta la garantia de
las condiciones de trabajo dptimas
para el desarrollo de la planificacion
e interaccidn de la ensefianza.

Las estrategias didacticas son las que
permiten la interaccién del docente
con el estudiante en el tiempo pre-
sencial, convirtiéndose en mediado-
ras de esa relacién; ademds, hacen
entrever la articulacidn e integracion
del saber ser, conocer y hacer.

La planificacién e interaccién son
dos practicas opuestas desde sus
concepciones, su tipologia y las fun-
ciones que cumplen, pero se articu-
lan cuando identifican los actores
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que participan en ellas, que son tan-
to el docente como el estudiante.

Un actor importante para hacer
efectiva la relacién planificacién -
interaccion de la ensefanza, es el
docente, quien con sus actitudes po-
sitivas, participativas, de motivacion
y actualizacion disciplinar, logra un
mejoramiento en el desempefio aca-
démico y soluciona las dificultades a
través de un didlogo proactivo.
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Lideres estudiantiles mejorando
la interaccion escolar*

El espiritu de esta propuesta estd inserto en el Documento de Santo
Domingo que afirma: “Ningtin maestro educa sin saber para qué
educay hacia dénde educa. Hay un proyecto de hombre encerrado
en todo proyecto educativo; y este proyecto vale o no, segtin cons-
truya o destruya al educando”.

(IV Conferencia del CELAM, 1992).

Luis Francisco Melo Rosero*
Luis Hernan Miramag Chachinoy***

Resumen

La investigacién estd contenida en el ambito del liderazgo
escolar que nace del estudiante y para el estudiante, y a fa-
vor de toda la comunidad educativa; asi pues, laimplemen-
tacion de una propuesta con lideres estudiantiles se basa
principalmente en encuentros para propiciar lainteraccion
escolar, en este caso, de la Institucion Educativa Municipal
La Rosa, de la ciudad de Pasto.

Este ejercicio investigativo se visualizd en tres aspectos: el
primero, la investigacién y profundizacién permanente de
la incidencia del estudiante como lider y constructor edu-
cativo. Como segundo aspecto, el representante de grupo
que pasa de la figura individual a la participacién/comu-
nién, contenida ésta en tres dimensiones: emocional, in-
telectual y comunitaria. Y como tercer aspecto, el encuen-
tro como estrategia de formacion, reflexién, proyecciény
evaluacidn, que visualiza el paradigma de la investigacion
accién en consonancia con el ver, juzgar, actuar y valorar.
Esta dinamica de trasformacion escolar sélo tiene sentido
cuando el estudiante pasa de ser usuario, a protagonista
de la educacién y la ensefianza, con energia, nuevas estra-
tegias y nuevo espiritu dinamizador.

Palabras clave: encuentro, estudiantes, interaccién esco-
lar, liderazgo, transformacion escolar.
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Student leaders improving
school interaction

Abstract

The research is contained in the field of school leaders-
hip that comes from student to student and for the en-
tire school community; therefore the proposal with the
student leaders is mainly based on meetings to improve
school interaction inside the Educational Institution La
Rosa of Pasto.

This research exercise showed evidence in three aspects:
the first, the research and the continuous deepening of
the impact of the student as aleader and teaching builder.
The second aspect, the representative of the group, pas-
sing from individual figure to participation / communion,
contained at the same time in three dimensions: emotio-
nal, intellectual and community. And finally the encounter
as a strategy for training, reflection, planning and evalua-
tion, which displays the action research paradigm consis-
tent with the view, judge, act and evaluate. This dynamic
transformation of school only makes sense when the stu-
dent changes from user to protagonist of education and
teaching, with energy, new strategies and new dynamic
spirit.

Key words: meeting, students, school interaction, leaders-
hip, school transformation.

Lideres estudantis melhorando a
intera¢do na escola

Resumo

A pesquisa esta contida no campo da lideranca escolar
que vem de aluno para aluno, e por toda a comunidade
educativa; portanto, a aplicacdo de uma proposta com
os lideres estudantis, é baseada principalmente em even-
tos para promover a intera¢do escola, neste caso exato, a
Instituicdo Educacional La Rosa, da cidade de Pasto.

Este exercicio de investigacdo foi visualizado em trés as-

pectos: o primeiro, a pesquisa e o impacto permanente
do aluno como um lider e construtor educacional. Como
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um segundo aspecto, a maneira como o representante
do grupo se move de figura individual ao participa¢do/
companheirismo, que por seu turno, tem trés dimensdes:
emocional, intelectual e comunidade. E o terceiro aspec-
to, o encontro como uma estratégia de formacao, re-
flexdo, projecdo e avaliagdo, que exibe o paradigma da
pesquisa-a¢ao, de acordo com a maneira de ver, julgar,
agir e avaliar. Esta dinamica de transformagao da escola,
s6 faz sentido quando o estudante utilizador passa ao ser
protagonista de educacdo com energia, novas estraté-
gias e novo espirito dinamico.

Palavras chave: encontro, estudantes, interagdo escola,
lideranca, transformacdo escolar.

1. Introduccion

A medida que las instituciones edu-
cativas en Colombia se esfuerzan
en reformar sus sistemas educati-
vos y mejorar los resultados de los
alumnos, el liderazgo escolar se ha
convertido en una prioridad politi-
ca educativa para los rectores, do-
centes, madres y padres de familia,
puesto que la interaccidn escolar
cada vez se vuelve mas tensa y difi-
cil de manejar (Pilonieta, 2008).

Ante esta situacion se ha presenta-
do la alternativa de instaurar el go-
bierno escolar con la participacion
de los estudiantes; en cierto modo,
el alumno se convierte en pieza
clave para liderar y acompafar su
propio proceso de formacién, el de
sus compaferos, e inclusive el fami-
liar y cultural. Pero, no ha llevado
en buena parte a una satisfaccién
escolar porque los conflictos de or-
den afectivo, académico y de convi-
vencia comunitaria contindan mos-

trandose en algunas instituciones
con mayor ocurrencia.

La Institucion Educativa Municipal
La Rosa (I.E.M. La Rosa) de la ciu-
dad de Pasto no es ajena a este pro-
blema, dado que existe desercidn,
bajo rendimiento académico y con-
flictos personales que repercuten
en la interaccidn escolar. Esta situa-
cién orientd a la formulacién del si-
guiente interrogante: (En qué me-
dida el lider estudiantil, basado en
encuentros, mejora la interaccion
escolar de los niflos de preescolar
a quinto de primaria en la I.LE.M. La
Rosa, del municipio de Pasto?

Para responder a este cuestiona-
miento, la investigacidon desarrolld
cuatro objetivos: identificar las ca-
racteristicas de interaccién escolar
de los nifios, identificar los valores
asumidos por los estudiantes en la
actitud de liderazgo para mejorar
la interaccidon escolar, establecer
los encuentros como estrategia
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pedagdgica del lider estudiantil, y
valorar esos encuentros para mejo-
rar la interaccién escolar. Estos estan
en consonancia con la propuesta de
investigacion accidn, la vision teoldgi-
ca de ver, juzgar, actuar y valorar, el
andlisis de la realidad, la constatacidon
de otras experiencias, antecedentes/
autores referentes, y la comprension
del estudiante como lider que innova
su entorno individual y social.

Esta investigacion plantea al lider
en la base de su formacién -de
preescolar a quinto de primaria-,
lo concibe germen de la novedad,
creatividad y autonomia para cons-
truir sociedad desde el liderazgo in-
dividualy colectivo. Y lo comprende
sin negar su personalidad individual
desde su grupo, contexto y pro-
blemdtica escolar, que a su vez le
permite incorporarse en las dimen-
siones propias de la vida estudian-
til como la dimensién académica,
comunitaria y humano afectiva. En
esta dindmica de estudio interviene
la investigacion accién con caracter
espiralado, progresivo y persona-
lizado, haciendo del estudiante un
mediador activo y dindmico del pro-
ceso escolar, induciéndolo a la con-
certacion con aquello que aprende
y asume para incidir en su entorno;
para ello se tomé como base al
autor Oscar Valverde (2012), cuyo
aporte radica en ofrecer las bases
metodoldgicas para el desarrollo
de unainvestigacidn cualitativa, sus
directrices y criterios de calidad.

Segun el CELAM (Consejo Episcopal
Latinoamericano) las orientaciones
del método teoldgico posibilitan la

comprension de la investigacion ac
cién en cuanto a comprender mejor
la realidad, sumergirse en ella y tra-
bajar con ella.

2. Método
2.1 Paradigma

Esta investigacion tuvo un sentido
cualitativo, puesto que la interac
cién con el estudiante, la experien-
Cia axioldgicay su estilo de liderazgo
se desarrollé entorno alaulayenla
misma instituciéon. Adicionalmente,
se posibilitd la descripcidon de una
serie de acciones, gestos, simbolo-
gia y experiencias que facilitaron
su comprensidn y aproximacion.
También se abrid campo a la inves-
tigacion cualitativa, centrada en la
problemdtica que pone de mani-
fiesto a la persona como ser Unico,
irrepetible, con circunstancias cam-
biantes -en estado de modificaciény
renovacion-, con caracter inclusivo y
abierto a nuevas propuestas de lide-
razgo estudiantil. En la investigacion
no se trata de medir o cuantificar
las cualidades del estudiante como
lider participante en la interaccion
escolar, sino como un ser que esta
en constante cambio afectivo, social
e intelectual (Valverde, 2012).

2.2 Enfoque

Por ser la institucidon educativa un
escenario social, el enfoque mas
acorde para el desarrollo de Ia in-
vestigacién fue el critico - social,
por cuanto facilité la comprensién
de las problematicas del contexto
real que viven los integrantes de
esta institucion.

Luis Francisco Melo Rosero, Luis Hernan Miramag Chachinoy
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2.3 Tipo de investigacién

Lewin (1946, citado por Alvarado,
1992) entrega la ruta que orientd
la investigacion llevada a cabo con
los estudiantes de preescolar y ba-
sica primaria de la I.E.M. La Rosa
hacia la investigacidn accion, don-
de se orienté a los implicados de la
investigacién a involucrarse en la
reflexion sobre los procesos de la
institucién; por lo tanto, se asumid
la busqueda para encontrar nuevos
caminos hacia una mejor compren-
sién para los estudiantes, especial-
mente de preescolar y primero de
primaria, como personas cambian-
tes, diversas y Unicas.

La investigacion accién favorecio la
investigacion, al realizar las siguien-
tes acciones con los estudiantes:

Precisar el contexto situacional:
porque mediante el diagndstico se
identific el problema a partir de la
realidad que viven los estudiantes
dentro y fuera de la instituciéon en
un contexto especifico.

Intervencién colaborativa: puesto
que la investigacion se realizd con
los estudiantes, y de alguna manera
con los docentes con acciones prac
ticas y en conjunto, incidiendo en el
quehacer escolar.

Participativa: miembros de la inves-
tigaciéon formaron parte del mejo-
ramiento de la problematica.

Autoevaluativa: las modificaciones
fueron evaluadas continuamente,
siendo el ultimo objetivo, el mejora-
miento de la practica con la posibi-
lidad de continuar enriqueciéndolo.

Accion - reflexién: toda actividad
que se realizd con los estudiantes
permitié valorar el proceso de in-
vestigacion, acumular evidencia
empirica -accién- desde distintas
fuentes de datos, y asfi obtener di-
versidad de interpretaciones que
enriquecieron la visién del proble-
ma, de cara a su mejor solucién.

Proceso metddico: las fases no son
camisa de fuerza sino de un proceso
progresivo, donde cada una de ellas
es consecuencia de los pasos ante-
riores, posibilitando modificaciones.

Proceso interactivo: provoca ex-
tensién de conocimiento -teorias-
y ascenso inmediato de la realidad
concreta.

Aplicacion inmediata: todos los ha-
llazgos se aplican de forma inmedia-
ta, aprovechando el contacto directo
con los estudiantes (Valverde, 2012).

Disefio metodolégico. A continua-
cién se da a conocer la ruta del iti-
nerario que se consolidd a partir de
septiembre de 2010 a julio de 2011,
aprovechando el método del CE-
LAM “la revision de vida” (CELAM,
2008), donde se inicié un camino de
sensibilizacion y de reflexiéon que
fue confrontado con otras realida-
des y fundamentos tedricos, que
sustentan el fendmeno de la pro-
blemdtica escolar en la I.LE.M. La
Rosa. Durante este tiempo se re-
corrié cuatro momentos importan-
tes, que se explican a partir de las
siguientes etapas:

Problematizacion: hace referencia a
definir la poblacién de estudio con la
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problematica que viven los estudian-
tes; para ello se tomd como referen-
te la investigacion y aportes realiza-
dos por los docentes. Este ejercicio
facilitd la comprensién -cognitiva-
mente- de la realidad como pre-lec
tura y lectura de la problematica.
Para responder a este primer paso
se tuvo en cuenta los instrumentos
de observacién directa e indirecta y
el diario de campo.

El drea problematica abarcé la ins-
titucidn en si, en la que se identifi-
¢4 una categoria: la interaccion es-
colar. Pero también fue necesario
ubicar el centro de la investigacion;
por tanto, se particulariza el drea
pasando por el drea fijada. Esta drea
facilitd identificar al lider estudian-
til de manera grupal e individual.
Esto incluyd la aplicacion de técni-
cas que facilitaron la oportunidad
de identificar el problema en los j6-
venes, seleccionar temas que es ne-
cesario investigar y desarrollar de
manera propositiva opciones que
favorecieron su participacién en la
investigacion. Para alcanzar esta
fase se tuvo en cuenta la observa-
cién y recoleccién de datos.

Concientizacién (juzgar). Es hacer
la relectura a partir de los contex-
tos cognitivos socioculturales, con-
ceptualesylegales que fueronreco-
lectados en la problematizacién. En
este juzgar, se analiza e interpreta
los datos, se compara con otras ex-
periencias y se tiene como base los
referentes tedricos. Fue asi como
se analizé la sensibilizacidn que
tienen los docentes frente a la rea-
lidad, confrontando con otras ex-

periencias que se vive en la familia,
sociedad, y en otras instituciones
educativas -privadas o publicas-.

La etapa posibilitd la concientiza-
cién de los tipos de formacion en
valores de liderazgo que se desarro-
[lan en esta institucidon educativa.
Este paso se desarrollé en el segun-
do objetivo especifico, puesto que
para aproximarse a la realidad de la
institucién, se la compara con otras
fuentes de informacién humanas,
histdricas y referentes tedricos.

Dinamizacién (actuar): esta in-
vestigacion tuvo un caracter ope-
rativo, debido a que es la accién
en si de la investigacion. Una vez
realizada y sistematizada la inves-
tigacion, se eligio la soluciéon mas
favorable para presentarla como
propuesta e iniciar la respectiva
aplicacién, ajustes y evaluacion.
Esta etapa se realizd con algunas
acciones programadas:

A. Convocacion.
B. Sensibilizacion de la propuesta:

e Estudiantes.
Docentes responsables de
cada grado escolar y acom-
pafiante del proceso de
representantes de grupo
-especialmente profesor de
Sociales-.

e Padres de familia.

Ajustes a la propuesta.

Eleccion del grupo: tres repre-
sentantes por cada grupo.

E. Encuentro 1. ciclos de forma-
cidn escolar:

Luis Francisco Melo Rosero, Luis Hernan Miramag Chachinoy
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e Primer taller vivencial con
preescolar.

e Segundo taller vivencial
con primero y segundo.

e Tercer taller vivencial con
cuartos.

e Cuarto taller vivencial con
quintos.

F.  Encuentro 2. Equipo dimensional:

e Dimensién emocional.
e Dimensién académica.
e Dimensidn comunitaria.

Socializacién. Es la posibilidad de
evaluar los efectos de la accién, es
decir, la validacién de las acciones,
la forma de asimilacién y sus conse-
cuencias e incidencias individuales y
grupales. Por tal razdn, en esta eta-
pa, se realizé una valoracién para
continuar. Asi, la investigacion se
ubica en el encuentro 3, con todas
las dimensiones: revision de res-
ponsabilidades; validacidn de la pro-
puesta por parte de los estudiantes
y ajustes y planeacidén para aplicar la
propuesta de manera formal a par-
tir de la elecciéon democratica.

2.4 Informantes

La investigaciéon se centré en los
estudiantes de preescolar a quinto
grado de la basica primaria, a suge-
rencia del Coordinador de la I.LE.M.
La Rosa, Luis Edmundo Enriquez,
quien expresé que son “la base
para consolidar lideres en aulas
sanas” (L. Enriquez, comunicacién
personal, julio de 2011). Los grados
de preescolar a quinto estan cons-
tituidos por 524 estudiantes, de los
cuales 226 son mujeres y 298 hom-
bres. Los estudiantes en su totali-

dad son nifilos que se encuentran
entre las edades de cuatro a once
afios de edad.

2.4.1 Participantes

Se tomaron tres lideres de cada gra-
do, quienes fueron seleccionados en
concordancia con el reconocimiento
que han tenido y su influencia para
desarrollar el liderazgo de otros. El
total de los participantes fue de 50
estudiantes.

2.5 Instrumentos de recolecciéon de
informacion

Los instrumentos utilizados para
recolectar la informacién del traba-
jo investigativo fueron:

Diario de campo o pedagégico:
sirvié para registrar la informacién
adquirida en las entrevistas, la ob-
servacion participante y en la llu-
via de ideas.

El guién: garantizé direccién y pre-
cisién en el desarrollo de las acti-
vidades, unificando el lenguaje de
trabajo tanto en la entrevista como
en los encuentros vivenciales con
los participantes.

Las grabaciones: permitieron es-
clarecer los intereses, deseos vy
anhelos de los participantes, de
igual manera, en la expresion de vi-
vencias que dejaron al descubierto
muchas de las problematicas que
afrontan los estudiantes y, cdmo
las controlan utilizando estrategias
propias de su edad. Entre las graba-
ciones utilizadas estan: video clip,
reportajes y grabaciones en audio
versiéon mp3.
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Estrategia pedagdgica: en esta in-
vestigacion se utilizé el encuentro,
como formacién alternativa al de-
sarrollo educativo y pedagdgico
institucionalizado. El encuentro se
ofrecié como accién pedagdgica
significativa y estratégica. Para ello,
los talleres de interaccidn viven-
cial favorecieron esta actividad, en
donde convivieron por un fin de
semana, que luego fue reforzado
en encuentros quincenales durante
todo el afio. Es asi como se siguid
un proceso que no fue cerrado ni
establecido totalmente, sino que
se fue alimentando con las nuevas
incidencias que afloraron dentro y
fuera de la institucidn.

Estos encuentros fueron disefiados
directamente para los estudiantes,
especialmente para lideres, por lo
tanto, se inicié con la problematiza-
cién, concientizacién, dinamizacidn
y socializacién. Este itinerario res-
pondid a la investigacién en cons-
tante accion, donde se vivencid y
apropid lo tedrico. De alli la singu-
laridad de esta investigacion que es
progresiva, personalizada, grupal e
incidente. Ademas, se ubicé en una
linea que parte del contexto, para
hacer una mirada retrospectiva
desde “el hoy” hacia lo prospecti-
vo, “el futuro”. Por estarazén, enla
estrategia se evidencid los valores
humanos y cristianos que se desa-
rrolla en las diferentes dimensiones
de la persona “estudiante” que ca-
racterizan todo encuentro:

° Dimensidon formativa: la forma-
cion en valores humano-cristia-
nos que les posibilite iluminar

el liderazgo que desempefian
al interior del aula.

e Dimensidn comunitaria: la
comunidn y la participacidon
de los integrantes del grupo
de lideres que se consolidan
desde el bien comun, el tra-
bajo en equipo y la economia
solidaria.

e Dimensién pastoral: la media-
cién entre estudiante - estu-
diante, estudiante - compafie-
ros de aula, y estos ultimos con
la institucidn o personas exter-
nas al plantel.

e Dimensidén aptitudinal: el desa-
rrollo de habilidades, destrezas
que aseguren su competitividad
en el liderazgo consigo mismo y
a favor de sus compafieros.

3. Resultados y Discusion

Se tomd 6 grupos de estudiantes
a quienes se les expuso el tema
del liderazgo en la institucion; de
esos encuentros se evidencid que
el argumento mads referido por
los estudiantes es el encuentro
como oportunidad para mejorar
la interaccidon escolar, superar di-
ferencias y desarrollar habilidades
integrales. En segunda instancia
hicieron referencia a los valores,
debido a que reconocen la impor-
tancia y desarrollo del comporta-
miento en sociedad, que si bien
es cierto, es iniciado en la familia,
se afianza en la escuela, porque
en la interaccién con los compa-
fleros actldan varias situaciones
que llevan al nifio a reflexionar y
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a descubrir su importancia; por
ello, fue necesario darle impronta
a la palabra nosotros (nos - otros),
en donde nos, hace referencia a
la capacidad para ver esa realidad
con aquellos que se comparte, se
acoge y se comprende, con aque-
llo que agrada, gusta y se siente.
En cuanto a otros, hace énfasis a
ese contexto que estd alrededor
que lo afecta, y aunque en algunos
momentos no es de agrado, debe
ser aceptado porque es parte de la
vida de cada persona - estudiante.

Resolver la problemdtica identi-
ficada en la investigacion, por su
naturaleza, exigié desarrollar una
propuesta que influyera paulati-
namente en el significado, apro-
piacién y resignificacion del con-
cepto transformador del objeto
de estudio. Asi pues, la investiga-
cién dio como resultado el replan-
teamiento de la concepcién de
lider en la escuela, que después
de un largo periodo de dos afios,
empezd a comprenderse desde
los circulos de liderazgo, en la que
se paso de un lider a tres lideres.

Tabla 1. Poblacién objeto de estudio.

Segun Gronn (2003, citado por
Lépez & Lavié, 2010):

Se asume, en definitiva, que el lide-
razgo puede proceder de cualquier
lugar dentro de la organizacidn, y
que mas que estar vinculado a un
estatus o posicion determinada,
tiene que ver con la dindmica de
trabajo que grupos e individuos
despliegan en un contexto organi-
zativo especifico (p. 73).

En esa medida, el protagonista de
la historia es el mismo estudiante,
convirtiéndose en un mediador de
procesos donde no trabaja solo sino
en conjunto; se tomd la siguiente
clasificacién: lider comunitario (de
convivencia), lider académico vy li-
der humano-afectivo.

La poblacidn objeto de estudio se
conformd con los estudiantes de
preescolar a basica primaria de
la I.LE.M. La Rosa del municipio de
Pasto; de acuerdo con el propdsi-
to de la investigacion, se eligid tres
nifios de cada grupo de estudio,
considerando un total de 50, que
se encuentran organizados de la
siguiente manera:

Nivel de estudio

No. de estudiantes

Poblacién de estudio

Preescolar 62 6
Basica primaria 462 44
Total 524 50
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Sin lugar a dudas, es necesario
considerar la formacién de lideres
escolares que posibiliten un mejor
ambiente de desarrollo humano -
afectivo, comunitario y académico,
que responda a las necesidades de
esta institucion educativa. Asi, el
estudiante puede comprender que
su papel va mas alla de ser sujeto
pasivo, para convertirse en parte de
la solucidon de los conflictos que se
vive a nivel interno y externo.

El estudiante en el trayecto hacia el
descubrimiento y rumbo de su his-
toria encuentra en el nos-otros un
ser que interactua, que ve enlos de-
mas una oportunidad para asumir
(ver), comparar (juzgar), trasfor-
mar (actuar) y trascender (valorar).
Esta visidn sélo se concibe cuando
el ambiente en el que se desenvuel-
ve propicia liderazgo, innovacion y
reconstruccion. De ahi, que un lider
no se hace solo sino con, pory para
los demas.

Para posibilitar la investigacidn, se
llevaron a cabo talleres vivenciales
en los que se evidencié el mejora-
miento de la expresividad de los es-
tudiantes, aspecto que se observé
en la continua participaciéon y en la
forma como desarrollaban la estra-
tegia (el encuentro), proponiendo
alternativas de solucidn ante sus
experiencias.

Esta forma de trabajar con los es-
tudiantes fue la que posibilité la
ubicacién de la problematica que
los rodea, sobre todo la relaciona-
da con el contexto interno -institu-
cion educativa- y externo -familia y
barrios aledafnos-; de manera que

se pudo constatar tres problemas:
soledad, abandono y miedo a ex-
presarse, problemdtica que segun
los resultados y los testimonios de
los docentes, padres de familiay es-
tudiantes, se puede contrarrestar a
través de la estrategia propuesta.

Fue asi como, teniendo en cuenta
la realidad y las sugerencias de los
profesores, estudiantes y padres
de familia, se acogid la estrategia
titulada: “Encuentros de lideres”,
con el fin de mejorar la interaccion
escolar; en esa medida, como bien
lo menciona Elizalde (2012) con
la implementacidon de diferentes
estrategias se proyecta a los es-
tudiantes hacia el desarrollo del
liderazgo, y de la misma manera,
a asumirlo como un estilo de vida,
mas no como una postura; mucho
menos una caracteristica; entonces
como bien lo menciona este autor,
asumir el liderazgo permite el desa-
rrollo de la responsabilidad, pues
los estudiantes empiezan a tomar
sus propias decisiones, por lo tanto,
empiezan a dimensionar cada una
de las situaciones que se generan
dentro y fuera del aula.

Ahora bien, la implementacién de
la estrategia antes mencionada dio
como resultado los circulos de lide-
res escolares que se expresan en el
siguiente proceso:

Esta investigacion se llevé a cabo
en estos escenarios con el apoyo
de los docentes, administrativos y
directivos que se involucraron como
informantes de la realidad. Ademas,
ningun aspecto del contexto insti-
tucional, familiar y social se puede
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prescindir, por tal razén, también
se tuvo en cuenta a los padres de
familia y la problematica que se
vive en la zona aledafia a la institu-
cién de los barrios: El Pilar, Cham-
bd, Chapal, La Rosa, Las Lunas,
entre otros. Esto ha posibilitado
comprender y analizar el estilo de
vida, sus anhelos, intenciones y rea-
lidades que viven; es por esto que
la investigacidn cualitativa aparece
como una oportunidad para desa-
rrollar el método teoldgico: ver,
juzgar, actuar y valorar en conso-
nancia con las caracteristicas de la
investigacion accion.

Este enfoque, ayuda a esclarecer
las luces y las sombras de la reali-
dad a estudiar. En este caso, los es-
tudiantes “lideres escolares”, son
las personas indicadas para centrar
la investigacion hacia un andlisis
permanente de su propia realidad,
leyendo criticamente los aconteci-
mientos a la luz de la dig-
nidad humana, desde el
Evangelio de Jesucristo
y el mejoramiento per-
manente de la calidad
de vida personal y social,
siendo ellos verdaderos
protagonistas de su pro-
pio proceso de forma-
cion y de sus compafie-
ros, fundamentados en
la formacién en valores
con tinte cristiano (Val-
verde, 2012).

Conocimientos - Actitudes - Valores

De esta manera, ver o in-

PROBLEMA
Lideres escolares
Interaccion

Hacia una inclusién de
nuevas propuestas en
una formacion en

la realidad, y se expresa de manera
especifica por parte de los estu-
diantes a través de un problema,
un evento, una grafica, un mapa,
un esquema o un simbolo, un he-
cho social o natural. De igual ma-
nera, la interpretacion de la reali-
dad es una accién contextualizada
donde las relaciones de significa-
cién que la estructuran quieren ser
leidas, y por supuesto, estan a la
espera de que el intérprete ponga
en funcionamiento su habilidad,
determinando la mejor forma de
su comprension.

Esta forma de ver la realidad, per-
mitié que en la investigacion se de-
sarrollara procesos cognitivos que
permitieron profundizar en la rea-
lidad, a través de conocimientos,
categorias y conceptos basicos ad-
quiridos del contexto social, para
comprenderla, caracterizarlay con-
cluir a partir de ella.

Opiniones
r Comentarios
Ideas

Discusion

Proceso de
Aprendizaje - Ensefianza

Explicaciones Previas

valores Concepcion

El encuentro Tedrica
Metodologica

Talleres vivenciales

Emocional
Académico
Comunitario

Puesto en comun:
Conocimiento
Individual - Colectivo

Reconocimiento de su imaginario histérico,
social y educativo
Recoleccién de informacion
Aplicacion de la propuesta
Seguimiento
Animacion - Formacion - Acompafamiento

Medio social - Educativo - Cultural

terpretar es una accidon
que participa en la cons-
truccion del sentido de

4

Figura 1. Representacion de los procesos cognitivos para la
profundizacién de la realidad.
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Figura 2. Proceso de reflexién resultado del proceso cognitivo.

Después de la recoleccidn de la in-
formacidén se accedid a la reflexién
delos antecedentes, testimonios e
historiales. Esta recopilaciéon tomé
como punto de vista alos estudian-
tes y docentes implicados, quienes
informaron sobre las acciones en
las que interactuaron de manera
fidedigna y natural, de esta mane-
ra, en esta fase fueron los referen-
tes para comparar, categorizar e
inferir. Aqui se da a conocer varios
elementos:

e COmo se desarrollaron esas
interacciones dentro de la
institucion.

¢ Informacién sobre la mirada
introspectiva de las personas
investigadas -cémo viven y en-
tienden la situacién sobre las
categorias de liderazgo estu-
diantil, la interaccién-.

e Y se ofrecieron al-
gunas sugerencias para
su debido tratamiento.

El andlisis también fue
metacomprensivo — re-
flexivo, y ayudd en la
construccion de la es-
trategia del contexto
escolar de la I.LE.M. La
Rosa. Esta etapa deno-
minada Juzgar, tuvo su
validez en el momento
en que la informacién
fue categorizada a par-
tir de los diferentes con-
textos que circundan a
la institucion educativa.
De este modo, la mul-
tiplicidad de miradas
frente al problema: in-
teraccion vy lider estudiantil favore-
cieron la sistematizacion de datos.

4. Conclusiones

El desarrollo de esta investigacion
brindd el espacio para que los es-
tudiantes asumieran nuevos retos,
encaminados a la socializacién en-
tre iguales. Este tipo de actividades
ademas de orientar a los estudian-
tes desde pequefios como lideres,
logra desarrollar otros aspectos
importantes para el aprendizaje y
desenvolvimiento del educando en
su contexto, como por ejemplo, per-
mite fortalecer la expresion verbal y
la comunicacién entre compaferos.

El trabajo de acompafiamiento que
realizan los docentes es significa-
tivo e indispensable, porque ellos
se constituyen en guias permanen-
tes de los estudiantes, generando

Luis Francisco Melo Rosero, Luis Hernan Miramag Chachinoy



Lideres estudiantiles mejorando la interaccién escolar

asi, el enrutamiento de las ideas y
alternativas que se producen para
afrontar las diferentes situaciones
que acontecen en el aula de clases.

El fin dltimo de esta investigacion
fue la formacidn social, aspecto al
que la educaciéon debe contribuir
desde la creacion de espacios, en
donde se aborde temdticas que
permitan la socializaciéon de los
sujetos en comunidad. De esta
manera, se asume la lectura de Ia
realidad para el fortalecimiento de
los valores, el bien comun, el traba-
jo en equipo y la solidaridad entre
compaferos.
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Resumen

En este articulo se pretende hacer una aproximacién al
pensamiento positivo de Comte, para identificar su in-
fluencia en algunos lineamientos curriculares de la educa-
cién colombiana y su impacto en la practica escolar, visto
desde la teoria critica. Se establece una metodologia co-
herente con el espiritu general de la politica positiva, que
consiste en evitar, en lo posible, lanzar ideas que sean fru-
to de laimaginacion o abstracciones personificadas; como
lo menciona Comte (1854, pp. 114-115), se trata de utilizar
una metodologia que permita acceder al concreto real
propuesto para estudiarlo en su contexto. Por lo tanto, no
se pretende hacer una abstraccién total, pero si, median-
te la referencia, orientar al lector a la observacidn y verifi-
cacion de los hechos del contexto actual de la educacidon
colombiana, con las fuentes que se ha seleccionado para
este tema; ademds, asumir una posicién critica para pro-
poner su redefinicidn, pues el analisis de los hechos perde-
ria fuerza tedrica si no se lo somete a un proceso critico.

Palabras clave: docente, educacidn, rol del docente, po-
sitivismo.

A critical reflection of positivism

and its influence on current

Colombian education

Abstract

This article aims to make an approach to Comte’s positive
thinking, in order to identify his influence on some curri-
culum guidelines of Colombian education and its impact
on school practice, viewed from the critical theory. The
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methodology established is consistent with the general
spirit of positive politics, to avoid throwing ideas, as result
of imagination or personified abstractions. Comte (1854,
pp. 114-115) mentions that this is to use a methodology to
access the real concrete proposed to study it in context.
Therefore, it is not intended to make a total abstraction,
but guide the reader to the observation and verification of
the facts of the current situation of education in Colombia,
with the sources selected for that, and, at the same time,
take a critical position to provide its redefinition, since
otherwise the analysis of theoretical facts loses force if it
is not subjected to a critical process.

Key words: teacher, education, teacher role, positivism.

Uma visdio critica do positivismo e
sua influéncia sobre a educacgdo
colombiana atual

Resumo

Este artigo tem como fim fazer uma abordagem ao pensa-
mento positivo de Comte, para identificar a sua influéncia
em algumas diretrizes curriculares da educagao colombiana
e seu impacto sobre a pratica escolar, examinada desde a
teoria critica. A metodologia estabelecida é coerente com o
espirito geral da politica positiva, que é o de evitar, do possi-
vel, lancar idéias, que sao o resultado da imaginagao ou abs-
tragdes personificadas. Comte (1854, pp. 114-115) menciona
que isso é usar uma metodologia para acessar o real concre-
to proposto para estudd-la no contexto. Por isso, ndo se pre-
tende fazer uma abstracdo total, mas orientar o leitor para a
observacao e verificacdo dos fatos da situacdo atual da edu-
cacdo na Colébmbia, com as fontes selecionadas; e também
tomar uma posicdo critica para sua redefinicdo, pois caso
contrario, a andlise dos fatos perder forca tedrica, se ndo é
submetido a um processo critico.

Palavras chave: professor, educacdo, papel dos professores,
positivismo.
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1. Introduccién

La labor docente tiene implicacio-
nes directas con la reflexién que
se debe hacer como producto de la
cotidianidad escolar, de las relacio-
nes que se suscitan entre los acto-
res escolares y las razones que im-
pulsan sus actuaciones, pues es el
andlisis del contexto a la luz de las
teorias existentes el que permiten
comprender el funcionamiento del
sistema educativo en el cual se en-
cuentra inmerso, y de esta manera,
tomar decisiones pertinentes en su
labor. Es en esta preocupacion enla
que se sustenta el presente ejerci-
cio de reflexion, para lo cual se pre-
senta referencias que muestran un
panorama de la situacién actual de
la educacién colombiana y algunas
de las teorias que la han influencia-
do, siguiendo con un analisis de las
contradicciones que se generan en-
tre éstas, para posteriormente pro-
poner su resignificacion.

2. El positivismo en relacién a los
fines de la educacion colombiana

La educacién en Colombia ha sido
influenciada a través de la historia
por la filosofia positiva, argumento
que se puede evidenciar al encon-
trar en la normatividad actual ele-
mentos comunes a los postulados
positivistas. Como referencia para
el andlisis, encontramos en la Ley
115 (1994), por la cual se expide la
Ley general de Educacién, citando
el articulo 5°

Fines de la Educacion (numeral 5),
se establece como fin de la edu-
cacion: la adquisicion y generacidn

de conocimientos cientificos y técni-
cos mas avanzados, humanisticos,
histdricos, sociales, geogréficos y
estéticos, mediante la apropiacidn
de habitos intelectuales adecuados
para el desarrollo del saber.

Siguiendo la lectura de la Ley 115
(1994), en el articulo 22 literal d, se
establece como objetivo especifico
de la educacién bdsica: “El avance
en el conocimiento cientifico de los
fendmenos fisicos, quimicos y bio-
[6gicos, mediante la comprensidn
de las leyes, el planteamiento de
problemas y la observacién experi-
mental” (p. 15).

Haciendo uso de los postulados so-
ciolégicos de Comte (1984), para
establecer una relacién con las
leyes de la educacién colombiana
anteriormente citadas, se observa
que a partir del Curso de Filosofia
Positiva, el pensador francés mani-
fiesta como ocupacion central de
la filosofia, proyectar la educacion
de los nifios y jévenes a una madu-
rez de la investigacién cientifica.
Con base en el tltimo estadio de Ia
evolucidn, el cientifico o positivo,
que se empefa en explicar todos
los hechos mediante la aclaracion
material de las causas, se plantea
que el foco positivista debe con-
centrarse en indagar cémo se pro-
ducen los fendmenos para influen-
ciar las generalizaciones sujetas a
su vez a que estas puedan ser veri-
ficaciones observacionales y com-
probables.

Después de dieciocho afios de
promulgada la Ley 115, no existen
antecedentes en las instituciones
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educativas de preescolar, basica y
media en los que se observe que
los estudiantes han generado cono-
cimiento cientifico como lo estable-
ce la ley en sus fines, entendiendo,
que la “generacién de conocimien-
tos cientificos”, tiene una implica-
cién con la investigacion, y en este
sentido, habria que suponer que la
educacién actual tenga un enfoque
de disefio curricular investigativo,
situacién que no se evidencia.

Lo expuesto anteriormente permi-
te develar una contradiccién entre
el fin propuesto para los niveles de
educacidn preescolar, basica y me-
diay la realidad educativa actual en
cuanto a la generacién de conoci-
miento, y nos invita a cuestionar-
nos, si la declaracién de generacion
de conocimiento es un fin loable
del ser humano o se establece con
caracter instrumentalista de esta
racionalidad cientifica positivista;
por lo tanto, se constituiria en una
tecnologia para legitimar mediante
la norma una forma de control so-
cial y de dominacién. De acuerdo
con los postulados del enfoque de
la teoria critica, se encuentra en la
educacidn actual la tendencia a:

Un modelo cerrado de pedagogia
con su visién conservadora del co-
nocimiento como algo que debe ser
aprendido, mas que criticamente
articulado, asi como su igualmente
acritica nocién de socializacién en la
cual los estudiantes son vistos sim-
plemente como pasivos portadores
de roles y recipientes de conoci-
mientos. En el conjunto de la pro-
blematicaliberal estd la pregunta de
como el significado llega a ser pro-

ducido en el aula, considerando el
conocimiento como una construc
cion social. Los criticos liberales
han focalizado su investigacién en
la variedad de formas por medio de
las cuales el conocimiento es arbi-
trariamente mediado y negociado
al interior de las situaciones esco-
lares. Un buen nimero de investi-
gaciones empiricas han emergido
en torno a las preguntas concer-
nientes a los contenidos abiertos
y ocultos de la escolarizacidon; los
principios que gufan las formas y
contenidos de la interaccién maes-
tro alumno, y la importancia de ver
el conocimiento educacional como
categorias del sentido comun vy ti-
pificaciones seleccionadas de una
cultura y sociedad mas amplias,
que maestros, estudiantes e inves-
tigadores utilizan para darle signifi-
cados a sus acciones (Giroux, 2004,
pp- 76 - 77)-

3. El positivismo en relaciéon con la
estructura del servicio educativo

Continuando con las referencias
para el andlisis, encontramos que
en el capitulo Il de la Ley General
de Educacién (Ley 115 de 1994), se
establece la estructura del servicio
educativo en una secuencia regu-
lar de ciclos lectivos y en niveles
de educaciéon formal: preescolar,
educacidon basica y educacién me-
dia; estas secuencias estan sujetas
a pautas curriculares progresivas
para que el educando pueda funda-
mentar su desarrollo en forma per-
manente; esta cualidad del proceso
de formacidn también estd estable-
cida en el primer articulo referente
al objeto de la ley; esto se relaciona
con la socializacidn de la sistemati-
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zacion de los pensamientos huma-
nos que segun Comte (1984), cons-
tituye la primera necesidad social
andlogamente referente al ordeny
al progreso.

Desde la teoria critica hacemos una
relacion de este tipo de organiza-
cién con la economia politica de la
escolarizacion. Al respecto Giroux
(2004), plantea que:

Latesis central es que las relaciones
sociales que caracterizan el pro-
ceso de produccidén representa la
fuerza determinante para moldear el
entorno escolar. La sistematizacién
de los pensamientos humanos son
elementos instrumentales para el
control social que produce un efecto
directo en las actitudes de los es-
tudiantes hacia el sistema politico
mds amplio, para el mantenimien-
to de la subordinacién ante la so-
ciedad dominante. Bowles y Gintis
(1976) en su célebre “la escuela en
la América capitalista” establecen
la base tedrica para esta posicion
y argumentan que la forma de so-
cializaciéon, mds que el contenido
del curriculum formal, es el vehicu-
lo principal para inculcar en difer-
entes clases de estudiantes las dis-
posiciones y habilidades que ellos
necesitaran para tomar su puesto
correspondiente en la fuerza de

trabajo (p. 84).

Otra de las relaciones de los postula-
dos positivistas con la educacién co-
lombiana actual la podemos percibir
en el hecho de que las dreas obliga-
torias y fundamentales que se debe
contemplar como minimo en un 80%
del plan de estudios, corresponden
con la clasificacién de las ciencias que
hace Comte, que se convierte en ta-
rea de la filosofia, empezando por las

matematicas como ciencia general
que se ocupa de la extension de los
seres; las ciencias de la materia iner-
te: quimica, fisica y astronomia; luego
las de la materia organizada, es decir
la fisiologfa: fisiologia vegetal o bota-
nica y fisiologia animal o zoologia; ha
de seguir la ciencia que estudie por
el método positivo, esa organizacion
superior de la materia que es la socie-
dad humana (sociologia), que hablan-
do en el contexto de la educacién
actual se la aborda desde las ciencias
sociales, historia, geografia, constitu-
cidn politica y democracia.

En el capitulo 11 de la Ley 115 (1994)
se plantea la formacidn en la practi-
ca del trabajo, mediante los conoci-
mientos técnicos y habilidades, asi
como en la valoraciéon del mismo
como fundamento del desarrollo
individual y social. En el contexto
nacional colombiano podemos ob-
servar este lineamiento en el Plan
Nacional de Desarrollo 2010-2014
(PND, 2012), que establece unalinea
de accién hacia la competitividad
y crecimiento de la productividad
mediante el desarrollo de compe-
tencias; al respecto se declara:

Para esto, los procesos de ensefian-
za-aprendizaje basados en compe-
tencias tienen el potencial de me-
jorar el vinculo entre educacion vy
trabajo, estableciendo nuevas vias
desde la educacidn hacia el empleo
y reduciendo algunas barreras del
aprendizaje (aprender haciendo), por
ejemplo al utilizar nuevas formas de
evaluacidén. Estos procesos permiten
que las personas estén preparadas
para obtener, adaptar y aplicar la in-
formacién en multiples contextos
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y redes y transformarla en un cono-
cimiento relevante para la satisfac-
cién de sus necesidades de manera
mas equitativa, respetuosa con el
ambiente vy las distintas realidades,
constituyéndose asi en miembros
productivos de la comunidad y de
una sociedad cada vez mas integrada
ala economia global (p. 108).

De esta manera se muestra cdmo
se orienta el funcionamiento de
las escuelas hacia el logro de una
influencia socializadora mayor en
la preparacién de estudiantes para
distintos puestos de trabajo en una
divisién jerarquica de las fuerzas
de trabajo.

Carnoy y Levin (1976) ilustraron el
modo cémo las escuelas, en tan-
to empresas especificas de clase
funcionan para proveer a los estu-
diantes de los diferentes grupos
socioeconémicos con formas cua-
litativamente diferentes de educa-
cidn. La estratificacion ocupacional
es bastante visible por debajo del
discurso dominante de igualdad de
oportunidades y logro individual.
Las escuelas se vuelven fabricas
para la clase trabajadora y pre-
forman un trabajo insidioso pero
eficiente en la reproduccién de la
existente estructura de clase y de
la fuerza de trabajo (como se cita
en Giroux, 2004, p. 84).

4. El positivismo en relacién con el
Proyecto Educativo Institucional

La Ley 115, dio autonomia a las ins-
tituciones educativas para disefiar
y desarrollar el Proyecto Educativo
Institucional (PEI), estableciendo
que lo importante era que el curri-
culo cumpliera con los propdsitos

del PEIl. La diversidad geografica
de nuestras regiones se manifiesta
en los modos de ser y proceder de
los habitantes. Esto ha generado
una gran riqueza y variedad de cul-
turas en Colombia, por lo tanto, la
elaboracién de curriculos de mane-
ra diversa era evidente, debido a la
variedad de proyectos educativos
en las heterogéneas regiones co-
lombianas; por consiguiente, la res-
ponsabilidad presupuestal por par-
te del estado para desarrollar los
proyectos requeria de recursos que
no se habia presupuestado y, que
se incrementarian de acuerdo con
los propdsitos proyectados, igran
compromiso para el Estado co-
lombiano!, que seria eludido argu-
mentando que las comparaciones
internacionales con los resultados
de Colombia en el Tercer Estudio In-
ternacional de Tendencias en Mate-
madticas y Ciencias (TIMSS), dejaron
una gran preocupacion por el nivel
educativo nacional, lo cual generd
la necesidad de introducir un nuevo
componente: los estandares, que
pueden ser justificados desde el po-
sitivismo, pues el estado no deja al
libre arbitrio los destinos de la edu-
cacién. Es importante, segun este
enfoque, la evaluacidn de acuerdo
con unos criterios unificados a nivel
nacional e internacional para que el
hecho de la educacidn sea observa-
ble y demostrable.

Carlos Eduardo Vasco en la entre-
vista que el periddico Revolucién
Educativa le hizo, plantea los estan-
dares en relacién a la calidad y al
propdsito de equidad, como argu-
mento para el establecimiento de

Nelson Ricardo Zambrano Martinez



Mirada critica del positivismo y su influencia en la
educacién colombiana actual

los estandares de competencias en
Colombia y manifiesta que:

La violencia, los desplazamientos
forzosos y el desempleo hacen que
las familias se tengan que mover
continuamente y que el nifio, por
problemas econdmicos de la familia,
tenga que pasar de un colegio pri-
vado a otro oficial. Vamos a ver si a
través de unas nuevas pruebas que
midan niveles de competencia y de
unos estandares que estén relacio-
nados con dichos niveles, logramos
darle empuje a esta delicada trama
que lleva a mejorar la calidad de la
educacion. Es una apuesta que re-
coge, corrige, propone ciertos espa-
ciosy ciertas directivas para mejorar
la calidad de la educacidn en todas
partes. Esa es la relacion que hay
entre estdndares y equidad. En este
sentido, hay que cuidar mucho que
el estéandar contribuya a la equidad,
garantizando que todas las institu-
ciones adecuen sus curriculos, insta-
laciones, maestros, PEl y manuales
de convivencia para que todos los
nifos superen con creces los estan-
dares|...] (Vasco, 2003).

Desde la mirada de Comte (1934), se
encuentra en lo expresado, que es
en efecto evidente el destino direc
to de las leyes (estandares de com-
petencias) que se descubre sobre
los diversos fendmenos (inequidad
y movilidad social) y, de la prevision
racional que es inseparable de ellas
(equidad, medicién de la calidad
educativa). Respecto a cada orden
de acontecimientos, estas leyes se
distinguen en dos clases: por se-
mejanza a los que coexisten o por
filiacidn a los que se suceden; esto
corresponde a dos estados de exis-
tencia y movimiento, indicando las

leyes de armonia como destinadas
a la explicacidn y las leyes de suce-
sidén a la previsidn.

Lo anterior refuerza la relacién del
positivismo con las decisiones en
materia educativa en Colombia vy,
explica las razones del cambio de Ia
libertad de las instituciones educati-
vas de elaborar curriculos de mane-
ra auténoma a la exigencia de ela-
borar curriculos bajo el parametro
de los estandares de competencias.
Segun lo expuesto, desde la teoria
critica podemos observar que:

Hay poco o ningun entendimiento
de cdmo las condiciones sociales,
politicas de la sociedad crean direc
ta o indirectamente los caracteres
opresivos de la escolarizacidn, exis-
te poco o ninguna preocupacion en
los modos en que poderosas insti-
tuciones y grupos influyen el cono-
cimiento, las relaciones escolares
y los modos de evaluacidn que ca-
racterizan la textura ideoldgica de
la vida escolar. La falta de dicho en-
tendimiento resulta en una postura
relativista (Giroux, 2004, p. 82).

Para concluir, se manifiesta una frase
de Comte (1934), posiblemente acor-
de con el pensamiento de quienes
hasta el momento han orientado el
camino de la educacién en Colombia:

Todas nuestras verdaderas necesi-
dadesldgicas convergen, pues, esen-
cialmente hacia este destino comun:
consolidar cuanto es posible, por
nuestras especulaciones sistemati-
cas, la espontanea unidad de nues-
tro entendimiento, constituyendo la
continuidad y la homogeneidad de
nuestras diversas concepciones, de
modo que satisfagan igualmente a
las exigencias simultaneas del orden
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y del progreso, haciéndonos volver
a hallar la constancia en medio de la
variedad (p. 37).

En el momento actual nos pre-
guntamos si es pertinente hallar
la constancia en medio de la va-
riedad, basdndonos en verdades
y necesidades légicas que corres-
ponden a una reproduccidon de un
sistema capitalista, siendo su tnico
interés la plusvalia, o tal vez seria
mejor encontrar una perspectiva
fruto de un analisis histdrico criti-
co, que genere optimismo, porque
se observa que toda practica es
una relacién con el poder, es decir,
una hegemonia; pero también, se
encuentra la posibilidad de hacer
un trabajo contra hegemdnico en
el contexto escolar y construir un
intelectual para una nueva socie-
dad, que muy seguramente es po-
sible. Y por eso se define la escuela
como una instancia en donde los
actores y factores sociales pueden
hacer resistencia ante la repro-
duccién de las clases dominantes.
Es el maestro quien a través de
la pedagogia, tiene que ser parte
de la sociedad civil, pero no como
concepto sino como accién, como
movilidad y organizacion; en ese
sentido, se tiene la confianza de
ganarse ese espacio que nadie lo
vigila, vencer el miedo, porque en
el salén de clase el profesor es au-
ténomo. En este momento domina
la pedagogia positivista que posi-
blemente no sirva para explicar lo
humano; por lo tanto, es urgente
la implementacién de procesos
criticos, en via de una cultura de
reconocimiento de las diferencias,

con equidad en la participacion de
la construccién del conocimiento,
que busque la transformacién a un
mundo mas humano y equitativo.

5. Conclusiones

La educacién en Colombia ha sido
influenciada a través de Ia historia
por la filosofia positiva, argumento
que se puede evidenciar, al encon-
trar en la dinamica escolar y la nor-
matividad actual elementos comu-
nes a los postulados positivistas.

La ‘“generacién de conocimientos
cientificos” tiene una implicacién
con la investigacion, y en este senti-
do habria que suponer que la educa-
cion actual tenga un enfoque de dise-
fio curricular investigativo dado que
la Ley 115 asi lo establece en sus fines.

Existe una contradiccidon entre el
fin de generacion de conocimiento
propuesto para los niveles de edu-
cacién preescolar, basica y media,
pues analizando la realidad educati-
va actual, no existen evidencias del
cumplimiento de este fin.

En la escuela, la sistematizacion de
los pensamientos humanos son ele-
mentos positivistas instrumenta-
les propuestos para establecer un
control social que direcciona las ac
titudes de los estudiantes hacia el
mantenimiento de la subordinacién
ante la sociedad dominante.

El funcionamiento de las escuelas
estd orientado a lograr una influen-
cia socializadora en la preparacion
de estudiantes para distintos pues-
tos de trabajo en una divisidn jerar-
quica de las fuerzas de trabajo.
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En el momento actual nos pregun-
tamos si es pertinente hallar la
constancia ideoldgica -en medio de
la variedad- basada en verdades y
necesidades légicas que correspon-
den a una reproduccién de un siste-
ma capitalista, siendo su Unico inte-
rés la plusvalia, o tal vez seria mejor
encontrar una perspectiva fruto de
un analisis histdrico critico, que ge-
nere optimismo.

Se define la escuela como una ins-
tancia en donde los actores y fac
tores sociales pueden hacer resis-
tencia ante la reproduccién de las
clases dominantes. Es el maestro
quien a través de la pedagogia, tie-
ne que ser parte de la sociedad civil,
pero no como concepto sino como
accién, como movilidad y organiza-
cidn; en ese sentido, debe tener la
confianza para ganarse ese espacio
en donde nadie lo vigila y vencer el
miedo, porque en el salén de clase
el profesor es auténomo.

En este momento domina la peda-
gogia positivista que posiblemente
no sirva para explicar lo humano,
por lo tanto es urgente la imple-
mentacidn de procesos criticos, en
via de una cultura de reconocimien-
to de las diferencias, con equidad
en la participacion de la construc
cion del conocimiento, que busque
la transformacién a un mundo mas
humano y equitativo.
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Resumen

Debido al crecimiento acelerado de la produccién de cono-
cimiento de las ciencias de la computacidn, la innovacién y
adaptacion tecnolégica, soportadas por dicha produccidn,
se evidencia el fuerte impacto en la vida del ser humano. En
este escenario, la tecnologia generada proviene principal-
mente de lugares con un alto grado de desarrollo, desde
una perspectiva productiva, como por ejemplo, Estados
Unidos, Europa y algunos paises de Asia, sin desconocer
la produccién del resto del mundo. Los paises que se
encuentran en via de desarrollo se limitan a consumir
dicha produccidn tecnoldgica, manifestando ambientes de
colonizacién dada su dependencia en este sentido. En esa
medida, este articulo de reflexidn trabaja sobre los hallazgos
de una investigacion preliminar sobre la didactica especifica
para el disefio de software, desde una mirada internacional y
su relacién frente al pensamiento decolonial. Se concluye que
la posicién del pensamiento decolonial es aplicable en algunos
escenarios de la academia para las ciencias de la computacion.

Palabras clave: ciencias de la computacidn, globalizacidn,
pensamiento decolonial.

Computer sciences: {a challenge for
decolonial thinking?

Abstract

A strong impact on human beings’ lives is evident due to
the fast growth of knowledge production in computer
science, innovation and technological adaptation. In this
scenario, technology generated primarily comes from sites
with a high degree of development based on production,
such as the United States, Europe and some Asian countries,
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without ignoring the rest of the world production. Develop-
ing countries merely consume this technology production,
expressing colonization environments because of their
technological dependence. Thus this reflection article
works on the findings of a preliminary research into the spe-
cific didactics for a software design from an international
perspective and its relationship with decolonial thinking. As
a conclusion it can be said that the position of decolonial
thinking is applicable in some scenarios at the academy for
computer sciences.

Key words: computer sciences, globalization, decolonial
thinking.

Ciéncias da computagdo: édesafio
para o pensamento decolonial?

Resumo

Dado o rdpido crescimento da producdo de conhecimento
em informdtica, inovagdo e tecnologia, é evidente o forte
impacto sobre a vida dos seres humanos. Neste cenario,
a tecnologia gerada provém principalmente de lugares
com um alto grau de desenvolvimento, a partir de uma
perspectiva de produgdo, tais como Estados Unidos,
Europa e alguns paises da Asia, sem desconhecer o resto da
produc¢dao mundial. Os paises que estdo em desenvolvimento
se limitam a consumir essa produc¢do tecnoldgica, mostrando
ambientes de colonizagdo, dada sua dependéncia neste
sentido. Este documento de reflexao funciona nos achados
de uma investigacdo preliminar sobre a didatica especifica
para o projeto do software educativo a partir de um olhar
internacional e sua relagdo com o pensamento decolonial.
Conclui-se que a posicdo do pensamento decolonial é
aplicavel em alguns cendrios a academia para Ciéncias da
Computagao.

Palavras chave: ciéncias da computacdo, globalizacdo, o
pensamento decolonial.
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1. Introduccién

La historia de las ciencias de la com-
putacion se remonta a tiempos muy
antiguos; sin embargo, la formaliza-
cién de dichas ciencias dentro de un
corpus de conocimiento claramente
establecido es iniciada alrededor de
la segunda guerra mundial. Con el
surgimiento de nuevas tecnologias
asociadas al tratamiento adecua-
do de la informacién y su procesa-
miento, la academia ha tenido que
“crecer” junto con dicho avance de
la ciencia per-sé; es aqui donde las
reflexiones en el campo de la edu-
cacidn en las ciencias de la computa-
Cidn se han caracterizado por su dis-
creta produccidn, siendo opacada
por la generacién del conocimiento
eminentemente disciplinar.

Con base en una investigacion rea-
lizada desde 2008 hasta 2010 sobre
la construccion de una didactica es-
pecifica para el curso de disefio de
software, sus hallazgos en materia
de elementos comunes constituyen-
tes de la didactica reflejan un alto
grado de escenarios de colonizacion
epistemoldgica. Es importante tener
en cuenta que dicha investigacion se
realizd gracias a la participacion de 17
profesores, de los cuales 9 son de Es-
tados Unidos, 4 de Europa y 4 de Co-
lombia. Con esto se entiende que la
informacion recolectada en la inves-
tigacién tiene un corte internacional.

El presente articulo realiza un anali-
sis sobre los hallazgos de la mencio-
nada investigacién a la luz de la co-
rriente de pensamiento decolonial,
abordando aspectos asociados a los

procesos de ensefianza enrelacidna
la dependencia tecnoldgica.

2. Hallazgos en el marco de la
ensefanza en ciencias de la
computacion

La investigacion titulada “Didactica
del Disefio de Software” fue reali-
zada entre 2008 y 2010, donde se
buscé la fundamentacién sobre las
practicas exitosas desde la mira-
da del profesorado en diferentes
contextos del mundo. Un total de
17 profesores fueron consultados
con el fin de adquirir informacién
en materia de estrategias de ense-
flanza dadas la experiencia de cada
uno de ellos. Para la seleccién de
los profesores que deberian parti-
cipar en la investigacion, se tomd
como criterio de ubicacidn institu-
cional al ranking mundial de univer-
sidades en el campo especifico de
las ciencias de la computacién del
2009, realizado por el Institute of
Higher Education de la Universidad
Shanghai Jiao Tong (Academic Ran-
king of World Universities, ARWU,
2009). Con esto, las universidades
de Estados Unidos y de Europa se
encuentran dentro de las primeras
150 universidades del mundo y las
universidades colombianas fueron
seleccionadas segun su ubicacién
dados los resultados de las pruebas
ECAES -hoy denominadas SABER
PRO- de 2009 respectivamente.

Por Estados Unidos, los profesores
que participaron son: Daniel Jac
kson (Massachusetts Institute of
Technology), Ralph Johnson (Uni-
versity of lllinois at Urbana Cham-
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paign), Dewayne E. Perry (Univer-
sity of Texas at Austin), Jonathan
Aldrich (Carnegie Mellon Univer-
sity), Tevfik Bultan (University of
California at Santa Barbara), David
Notkin (University of Washington),
Premkumar T. Devanbu (University
of California at Davis), Kenneth M.
Anderson (University of Colorado
at Boulden), y John Keklak (Boston
University). Por Europa, los pro-
fesores fueron: George Camdea
(EPFL - Swiss Federal Institute of Te-
chnology - Suiza), Alexander L. Wolf
(Imperial College London - Reino
Unido), P.G. Kluit (Delft University
of Technology - Holanda), y Paolo
Bottoni (University of Rome “La
Sapienza” - Italia). Finalmente por
Colombia, los profesores fueron:
Diego Hernan Montoya Bedoya (Es-
cuela de Ingenieria de Antioquia),
Alexander Bardn (Universidad de

Narifio), Carlos Cobos (Universidad
del Cauca) y Armando Rafael Acufa
Martinez (Fundacién Universitaria
San Martin).

La investigacién, con base en Ia
teoria sobre didactica y los insu-
mos en materia de informacién so-
bre las experiencias de ensefianza
de los profesores nombrados an-
teriormente, llegd a concebir un
conjunto de elementos que cons-
tituyen una didactica del disefio de
software. Como resultado del pro-
ceso de andlisis de la revisidn docu-
mental y las experiencias —denomi-
nadas exitosas— desde la visién del
profesorado, una sintesis fue cons-
truida haciendo uso de mapas con-
ceptuales como herramienta para
la organizacién del conocimiento.
Tal sintesis puede ser observada a
través de la Figura 1.

Diddctica del
disefio de software
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Figura 1. Sintesis de componentes de la didéctica.
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Teniendo en cuenta la sintesis an-
terior, se pudo determinar que la
didactica del disefio de software
se fundamenta en: Modelo peda-
gogico, objetivos didacticos, con-
tenidos, metodologia (actividades
de clase y trabajo independiente),
recursos didacticos, espacios fisi-
cos y evaluacién. Estos elementos
constituyen las grandes categorias

sobre las cuales se fundamenta la
didactica del disefio de software
y donde fueron consignadas las
“mejores experiencias” desde la
perspectiva de los profesores en-
cuestados. Dados estos hallazgos,
inicia el analisis de cada una de es-
tas categorias desde una mirada
critica, los cuales pueden eviden-
ciarse enla Tabla 1.

Tabla 1. Matriz de caracteristicas de experiencia en la ensefianza de disefio de software.

Dimension

Caracteristicas

Enfoque
pedagdgico

Las intenciones son conductistas y progresistas.

Se prefiere el modelo progresista por el método,
metas, concepto de desarrollo, relaciéon profesor
alumno, y evaluacién de la formacién.

Los contenidos evidencian el modelo conductista.

Objetivos
pedagdgicos

Muchos profesores hacen explicitos los objetivos
en los syllabus.

La redaccidn apunta hacia objetivos y metas, mas
no hacia competencias.

Contenidos

UML como herramienta principal.

Tematicas propuestas por ACM Computing Curricula.

Actividades
de clase

Preferencia marcada por la catedra magistral.

Escasas actividades donde el estudiante es el actor
principal.

Actividades de traba-
joindependiente

Preferencia marcada por tareas y lecturas comple-
mentarias.

Escasa utilizacion de actividades y herramientas
on-line.

Recursos educativos

Uso de documentacidn impresa y digital.

Recursos tradicionales para el desarrollo de la cate-
draen el aula.

Espacio fisico

Uso del salén de clase para desarrollo tedrico.

Uso de los laboratorios para desarrollo practico.

Evaluacion

Uso de instrumentos cladsicos: quiz, examen y desa-
rrollo de proyecto.

Fuente:

Jiménez, Martinez & Insuasti, 2010, pp. 96-97.
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En consecuencia, el comun deno-
minador es la tendencia general de
la aplicacion de los lineamientos
del paradigma conductista y de
los modelos instruccionales en ma-
teria de ensefanza en ciencias de
la computacién. Por su parte, los
contenidos de las disciplinas aso-
ciadas a la computacién han sido
organizados siguiendo las directri-
ces establecidas por ACM -Asso-
ciation for Computing Machinery-,
IEEE -Institute of Electrical and
Electronics Engineers—y AlS —Asso-
ciation for Information Systems— en
su declaracion llamada Computing
Curricula (ACM, IEEE & AlS, 2005).
Asi pues, todos los contenidos que
se aborda enlas ciencias de la com-
putacion ya han sido previamente
organizados, sistematizados y de-
limitados por estas corporaciones
internacionales de acuerdo con las
declaraciones globales de los curri-
culos —entendidos desde una vista
parcializada hacia los planes de es-
tudio y contenidos-.

Finalmente, la tecnologia que se
utiliza en la articulacién de los pro-
cesos de ensefianza y aprendizaje
dentro y fuera del aula presenta un
fendmeno muy parecido al de los
contenidos. Dentro del marco de
globalizacién, los lenguajes y pla-
taformas de disefio y programa-
cién se constituyen como produc
cion tecnoldgica creada en lugares
altamente desarrollados, con altos
niveles de generacion de conoci-
miento para los ambientes pro-
ductivos. La gran mayoria -sino
todos- los componentes tecno-
l6gicos que son utilizados dentro

del desarrollo de los cursos de di-
sefio de software provienen gene-
ralmente de Estados Unidos o de
Europa. De esta forma, queda en
evidencia la enorme dependencia
tecnoldgica que se tiene con res-
pecto a las herramientas de sopor-
te al curso de disefio de software.

3. Una aproximacion al pensa-
miento decolonial en ciencias
de la computacién

Para el caso de los paises de Amé-
rica Latina, las ciencias de la com-
putacién fueron introducidas como
areas de estudio formal en la aca-
demia a partir de la década de los
60s. Haciendo un ejercicio retros-
pectivo, tanto el contenido —enten-
diéndose como plan de estudios y
microcurriculos— como las herra-
mientas de soporte al ejercicio de la
ensefianzay el aprendizaje han sido
prdcticamente impuestas poraque-
llas organizaciones que producen el
conocimiento cientifico y lo mate-
rializan en procesos de innovacién
o adaptacion tecnoldgica.

Esta posicion hegemdnica de los
Estados Unidos y de Europa se man-
tiene —guardando las proporciones—
como en aquellos tiempos cuando
América era una colonia. En mate-
ria de generacién de conocimiento
disciplinar, la mayoria proviene de
los lugares hegemodnicos; con esto
no se pretende desconocer la pro-
duccidén llevada a cabo dentro de
los paises que se denominan “en via
de desarrollo”; de hecho existe pro-
duccién cientifica en tales contextos
pero se ve opacada por aquella ge-
nerada en ambientes foraneos.
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Recordando a Catherine Walsh,
el problema del disciplinamiento
cientifico se cimenta en la natura-
leza del conocimiento cientifico
desde una perspectiva parcializa-
da hacia la ciencia natural dentro
de ldgicas positivistas y objetivas
(Walsh, 2010, p. 2). Este problema
ha impactado a las ciencias de la
computacién enormemente hasta
el punto de estandarizar practica-
mente todos los aspectos alrededor
de la vida académica de las ciencias
de la computacién. El modelo de
“disciplinamiento” como lo llama
Walsh se hace evidente al analizar
los contenidos programaticos de
los cursos que se imparte dentro
de las ciencias de la computacion.
A las instituciones de cardcter in-
ternacional tales como ACM, IEEE
y AlS se les ha encargado la tarea
de “disciplinar” el conocimiento
asociado a la computacion, de tal
suerte que se presentan curriculos
-entendiéndose en el lenguaje de
dichas organizaciones como pla-
nes de estudio- prefabricadosy con
una caracteristica en comun: la no
importancia del contexto cultural.

Es aqui precisamente donde apa-
rece la globalizacidn como excusa
para “justificar” tales practicas ba-
sadas en estandares. Segun Arturo
Escobar, dentro del fendmeno de
globalizacién, dos grandes escena-
rios aparecen en la lucha concep-
tual enrespuesta a tal fendmeno: el
concepto de localidad y el concep-
to de globalidad. A la localidad se le
atribuye el lugar a ocupar y la tra-
dicién de indole cultural; mientras
que el concepto de globalidad aso-

cia conceptos tales como: espacio,
capital y su historia (Escobar, 2005).
En estos ambientes, el profesor de
ciencias de la computacién tiene
un marco tedrico practico limitado
en contenido; sin embargo, existe
la posibilidad de explotar la crea-
tividad de los estudiantes desde la
praxis, que en Ultimas instancias,
representaria un crecimiento sig-
nificativo de la sociedad donde se
presente esta particular situacion.
Lo curioso de la investigacion en
cuestion, es que tanto los profe-
sores de Estados Unidos, como los
de Europa, e incluso los de Colom-
bia, coinciden en el uso del marco
referencial propuesto por las or-
ganizaciones internacionales. En
este sentido, el contenido y el uso
de herramientas tecnoldgicas que
se trabaja en un curso de disefio de
software es practicamente el mis-
mo, sin importar los contextos don-
de dichos cursos se desenvuelven.
A manera de ejemplo ilustrativo,
en materia de contenidos y herra-
mientas, el profesor del curso de di-
sefio de software de la Universidad
de Nariflo maneja sus procesos de
ensefianza de forma muy similar al
profesor del MIT.

Pero (qué interés subyace detrds
de las practicas —quizas exagera-
das— de estandarizacién de conte-
nidos y herramientas? Al parecer no
es una pregunta facil de responder.
La complejidad de los fendmenos
de impacto sociocultural debe ser
abordada desde multiples puntos
de vista. Sin embargo, apoyandose
en el pensamiento de Walter Mig-
nolo acerca del cuestionamiento
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de laideologia de la modernidad en
pro de alimentar la naturaleza de
la economia capitalista (Mignolo,
2010, p. 5). Dentro de esta ldgica,
la siguiente pregunta que se gene-
rarfa es: ;Qué tipo de individuos se
estd formando en las universida-
des, especificamente en el drea de
las Ciencias de la Computacién? Una
de las posibles respuestas podria
ser: Individuos criticos como agen-
tes enla transformacién de la socie-
dad; sin embargo, otra respuesta
apuntaria hacia la formacién para
el trabajo y la generacién de mano
de obra. ¢Es esto ético?, ¢es moral-
mente aceptable por la sociedad
de hoy? Preguntas y mas preguntas
se generan al entrar cada vez mas
en el tema. Es importante tener en
cuenta que la naturaleza del fend-
meno de globalizacién nace en es-
cenarios econdmicos; a pesar de
ello, dicho fenémeno afecta todos
los aspectos de la vida del ser hu-
mano. Al canon de estas ideas, nue-
vamente Walter Mignolo elabora
un discurso sobre la relacidon entre
globalizacién y desarrollo, donde
se afirma que el término globaliza-
cién proviene de la década de los
80s como un fendmeno disfraza-
do de desarrollo, el cual invade la
arena politica en cuanto a teoria y
economia se refiere; este concepto
de desarrollo se permed enlasocie-
dad desde 1950 hasta 1975 aproxi-
madamente (Mignolo, 2010, p. 112).

La investigacion en cuestién pro-
pone una didactica especifica para
el curso de disefio de software. A
pesar de la vision constructivista
—alejada del instruccionismo y del
cldsico conductismo-, la diddctica

propuesta sigue perpetuando los
modelos de “disciplinamiento” en-
tendidos como la replicacidn del es-
tandar internacional en materia de
contenidos y de uso de herramien-
tas. Cabe anotar que la propuesta
didactica auin no ha sido probada
en diferentes contextos; de hacer-
lo, seria el punto de partida para la
generacion de multiples investiga-
ciones en materia de “medicion de
efectos” de ese pensamiento unifi-
cado que se forma en los ambien-
tes globales.

A fin de cuentas, la investigacion
se centrd en tres escenarios: Esta-
dos Unidos, Europa y Colombia. Los
resultados de ella comulgan con el
punto de convergencia de los tres
escenarios segun Inmaculada An-
tolinez, cuando afirma que “la di-
versidad es interpretada y reducida
Unicamente conforme a criterios
culturales” (Antolinez, 2011). En-
tonces, con esto existe una salida 'y
es la de contextualizar la praxis de
esas estrategias de ensefianza.

4. Conclusiones

(Son las Ciencias de la Computa-
cién un reto para el pensamiento
decolonial? La opinidn del autor del
presente articulo se inclina a res-
ponder tal pregunta con un si, en
cierta medida, ya que la naturaleza
misma de dichas ciencias obliga a
asumir una mirada desde el para-
digma positivista, dado ademas su
enfoque empirico analitico propio
de las ciencias experimentales. No
obstante, existe una gran oportu-
nidad de contextualizar la praxis de
dichas ciencias, a pesar de que los
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contenidos y las herramientas uti-
lizadas sigan estdndares precisos
en el marco histérico del mundo
globalizado. Pero (qué es un reto?
Nada mas que una oportunidad de
crecimiento.
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El conocimiento en si mismo infunde fuerza.
Sir Francis Bacon

Mi presencia en el mundo, con el mundo y con los otros
implica mi conocimiento entero de mi mismo.

Y cuanto mejor me conozca en esta entereza,

tanto mas posibilidades tendré haciendo

historia de saberme rehecho por ella.

Paulo Freire

Resumen

El presente articulo surge del reconocimiento e importan-
cia que representa la practica docente en el proceso edu-
cativo y en el desarrollo de la sociedad. De esta manera
brota el interés por explorar y comprender la incidencia
que ha tenido el pensamiento pedagdgico en la labor do-
cente, para dar cumplimiento a los fines educativos. Para
tal fin, se propone hacer una reflexién sobre la practica
docente y su realidad en el aula, teniendo en cuenta pre-
viamente el conocimiento, los principios, las caracteristi-
casy el andlisis de las concepciones pedagdgicas que hasta
el momento han obtenido una mayor trascendencia en el
contexto educativo.

Para desarrollar el presente texto, se retoma concepcio-
nes sobre el pensamiento positivista caracteristico de una
escuela tradicional, y el constructivista de la época con-
temporanea. Por consiguiente, se establece las diferencias
entre la practica docente de la escuela tradicional y aquella
orientada por la pedagogia constructivista, en funcién de
comprender que en la actualidad, la practica docente se
debe centrarenlosintereses y necesidades del estudiante,
con relacién al contexto al que pertenece.
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A partir de las concepciones mds importantes de la prac
tica docente, se obtiene paralelos: en el primer caso el
profesor es el centro de la ensefanza, el que ensefia, y el
alumno es el que recibe; en el segundo caso, por el con-
trario, desde el pensamiento constructivista, el docente
es un profesional reflexivo que realiza una labor de me-
diacién entre conocimiento y aprendizaje, en un proceso
de construccion hacia la bisqueda de saberes y aprendi-
zajes significativos.

Palabras clave: aprendizaje significativo, enfoque peda-
gogico, pedagogia, practica docente, realidad en el aula.

Teaching practice and the
reality in the classroom

Abstract

This article arises to recognize the importance that repre-
sents the teaching practice in the educational process, the
development of the society and the interest for exploring
and understanding the impact it has had on educational
thought in teaching, in order to give effect to educational
purposes. Due to this, it seeks to do a reflection on tea-
ching practice and its reality in the classroom, keeping in
mind the previous knowledge, principles, characteristics
and analysis of educational ideas that have far greater sig-
nificance in the educational context.

To develop this text, conceptions of positivism, characte-
ristic of a traditional school, and the constructivist of the
contemporary period are resumed. Therefore, the diffe-
rences between traditional teaching practice used in the
school and constructivist pedagogy are established, with
the aim to understand that, at present, teaching practice
should focus on the interests and needs of the student ac-
cording to his context.

From the most important conceptions of teaching practi-
ce, we find that for the traditional school, the teacher is
the center of education, and the student, the one who
receives it; in the second case, on the contrary, from the
constructivist thinking, the teacher is a reflective practitio-
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ner who performs a work of mediation between knowled-
ge and learning, in the process of building towards seeking
knowledge and meaningful learning.

Key words: meaningful learning, pedagogical approach,
pedagogy, teaching practice, reality in the classroom.

Pratica pedagégica e a
realidade na sala de aula

Resumo

Este artigo surge do reconhecimento e da importancia da
pratica do professor no processo educacional para o des-
envolvimento da sociedade. Assim, surge o interesse de
explorar e compreender o impacto que teve sobre o pen-
samento educacional, para cumprir com fins educacionais.
Para este fim, propde-se a reflexdo sobre a pratica peda-
gogica e da realidade na sala de aula, tendo em conta o
conhecimento prévio, principios, caracteristicas e andlise
de ideias educacionais que até agora ganhou maior impor-
tancia no contexto educacional.

Para levar a cabo o presente trabalho, se recomeca as
concepgdes de positivismo, caracteristico de uma escola
tradicional, e as construtivistas da contemporaneidade.
Consequentemente, as diferencas entre a prdtica de uma
escola tradicional, e naquela orientada por a pedagogia
construtivista sdo estabelecidas, com base no entendi-
mento de que, atualmente, a pratica docente deve incidir
sobre os interesses e necessidades do aluno emrelagdo ao
contexto a que pertence.

A partir dos conceitos mais importantes da prdtica docen-
te, na escola tradicional, o professor é o centro da edu-
cagao, e o aluno é o destinatdrio; no pensamento construti-
vista, ao contrario, o professor é um profissional reflexivo,
que realiza um trabalho de mediagdo entre conhecimento
e aprendizagem, no processo de constru¢do para a busca
do conhecimento e da aprendizagem significativa.

Palavras chave: aprendizagem significativa, abordagem

pedagdgica, pedagogia, prdtica docente, realidade em
sala de aula.
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1. Introduccién

Reviste gran importancia el tema
de “La practica docente y la reali-
dad en el aula”, puesto que permi-
te discernir sobre el rol que debe
asumir el docente en los procesos
de formacion y aprendizaje en el
ambito académico, con base en el
conocimiento y analisis de las prin-
cipales concepciones que se ha de-
sarrollado en el campo educativo,
y que han incidido de una u otra
manera en la practica pedagdgica
y mas concretamente en la bisque-
da de estrategias que favorezcan el
aprendizaje en los estudiantes, con
el interés de contribuir a su desar-
rollo integral.

De esta manera, conocer y analizar
cdmo se ha desarrollado la practica
docente y, cudl es la realidad que se
experimenta en el aula, favorece la
reflexion sobre los principales facto-
res que la han caracterizado, ya que
en las distintas épocas han surgido
diferentes enfoques y escuelas del
pensamiento que han marcado el
quehacer pedagdgico, los procesos
de ensefianza y la evaluacion del
aprendizaje, con varios aspectos que
permiten entender los distintos fac
tores que han incidido y que en aun
en la actualidad determinan el éxito
o fracaso de las practicas educativas.

Por esta razén, desde el dmbito
educativo, es necesario hacer una
revision y andlisis a las distintas
concepciones que han influido en
la practica docente y en la cons-
truccion de saberes, con el fin de
lograr un espiritu critico y reflexivo
que sea util para emprender accio-

nes que en un futuro contribuyan a
enriquecer y optimizar el quehacer
pedagdgico.

Surge asi la necesidad de identificar
las concepciones particulares sobre
lo que realmente significa la practi-
ca docente y su relacién en el aula.

2. La practica docente

Para dar comienzo al presente arti-
culo es necesario acercarnos a una
definicién sobre el concepto de
practica docente, la cual surge de si
misma: “practica”, poner en prac-
tica, estar en la practica, llevar a la
practica, hacer practica; esto quiere
decir, interactuar con personas de-
dicadas a articular, planear, exami-
nar, asumir y posibilitar proyectos,
enfoques, metodologias encamina-
das a la promocién de una comuni-
dad, mediante la participacion de
sus integrantes en la construccién
de un bien en comdin. Esquivel
Campo y Gonzélez Castro (2008),
definen la practica docente citando
a Marcelo, como:

El conjunto de actividades que per-
miten planificar, desarrollary evaluar
procesos intencionados de ensefian-
za mediante los cuales se favorece el
aprendizaje de contenidos (conoci-
mientos, habilidades, actitudes y va-
lores) por parte de personas que tie-
nen necesidades de formaciéon que
ésta practica pedagdgica pretende
satisfacer (p. 3).

Por ende, la practica relacionada
con el quehacer docente o pedagd-
gico no tiene un nivel de reflexion
sobre si misma, un proceso de es-
critura, la aplicacién de una teoria o
reflexién; por lo cual, tiende a nece-
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sitar que sus actores principales (do-
centes, estudiantes, enfoque peda-
gogico, curriculo, procesos de evalua-
cién, entre otros) puedan conseguir
eficiente y directamente la aplicacion
de objetivos de dichas practicas es-
pecificas. Gaitdn y Ramirez afirman
al respecto: “Es decir, al mismo
tiempo que se ejerce o se realiza di-
cha practica pedagdgica no se pro-
duce la pedagogia como formacién
discursiva, teoria o reflexién sobre
ella, como condicidn ineludible de
su ejercicio” (2000, p. 95).

De estamanera, la practica docente
0 pedagodgica debe buscar conec
tarse con el didlogo, la indagacion
a partir de la investigacion, el re-
solver dificultades encontradas en
el ejercicio ensefianza aprendizaje,
entre otros. Es este aspecto Guaz-
mayan y Ramirez (2000) afirman:

La practica pedagdgica gira en tor-
no al didlogo y a la exploracidn del
conocimiento, alrededor de la mul-
tiplicidad de posibles procesos de
ensefianza y de aprendizajes ge-
nerados por problemas; en torno
a un clima permanente de incerti-
dumbre sobre la verdad, es decir,
la practica pedagdgica se instaura
en una perspectiva cientifica: las
teorias de la comunicacién, la se-
miologia, la creatividad y sus di-
ferentes formas de expresion se
constituyen en pilares fundamen-
tales para el logro de este come-
tido. En esta direccidn, dicha ac-
tividad, creara formas de pensar,
de actuar, de sentir, de crear y de
transformar la cultura; la asuncidn
de las tradiciones, los valores y los
mitos le permitirdn convivir y pro-

yectarse (p. 144).

Estableciendo relacién con lo an-
terior, se puede decir que existen
practicas que siguen ciertos pa-
rdmetros que se han transmitido
de generacion en generacién con
enfoques tradicionalistas, que
pueden llegar a ser no tan bene-
ficiosos debido a que no existen
opciones alternas o si existen,
no se han tenido en cuenta en su
ejecucion y realizacién en los con-
textos educativos. En este sentido
aquellos que buscan realizar una
practica docente con un sentido
encuentran un aliado en Lipman
(1998), cuando afirma que ‘“esta
permitiria al practicante poder
adherirse a la atrayente nocién de
que las précticas sin examinar no
funcionan adecuadamente contra-
rrestando la opinién comun de que
las practicas reales no son valiosas
para su analisis” (p. 53).

Ahora bien, a pesar que no se pre-
tende determinar cudl enfoque pe-
dagogico es el mas adecuado para
la practica docente, es de vital ur-
gencia establecer tres de ellos que
pueden dar luz a la importancia y
desarrollo de la misma. Entre ellas,
se puede mencionar en primer lu-
gar, al enfoque pedagdgico con-
ductista, que Flérez y Tobdn (2001)
mencionan como:

Aquella que se propone para for-
mar o moldear la conducta produc-
tiva de los alumnos donde el indi-
viduo adquiere las competencias
productivas mediante la acumula-
cién de aprendizajes secuenciados
progresivamente del mas simple al
mas complejo. El proceso de ense-
fianza no lo dirige el maestro sino
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el programa de auto instruccion,
disefiado meticulosamente por ex-
pertos en tecnologia educativa y en
instruccion programada. El tipo de
experiencias preferidas para la en-
sefianza en este enfoque son tareas
y actividades técnicas y operativas
observables por el profesor, mensu-
rables y evaluables. Las técnicas de
ensefianza se centran en el refuerzo
y el control de la conducta espera-
da, tal como se haya definido en los
objetivos especificos, instrucciona-
les. Este enfoque no abriga expec
tativas respecto de las actividades
mentales y subjetivas del alumno, y
su método de investigacion se basa
en la descripciéon meticulosa de las
condiciones iniciales del comporta-
miento del alumno, de las activida-
des y tareas que necesita recorrer
para lograr las metas o los “objeti-
vos terminales”, a fin de asegurar
el control experimental de todo el
proceso. Se miden las condiciones
iniciales del aprendizaje y sus resul-
tados al final del proceso, para atri-
buirle al tratamiento -la instruccién
programada- la explicacion de la di-
ferencia entre el estado inicial y los
logros medios al final. Se trata de un
disefio cuasi experimental de anali-
sis y control del aprendizaje como
método de investigacién y de ense-
fianza alavez (p. 22).

Frente a lo anterior, se trata de
comprender y analizar su influen-
cia en la practica docente y en el
aprendizaje que los estudiantes
adelantan en el aula, permitiendo
asi obtener una visién de la expe-
riencia de aprendizaje, la naturale-
za pedagdgica, las relaciones entre
los participantes, el rol que asume
el docente y los estudiantes en el
proceso educativo, de acuerdo con
el enfoque pedagdgico que adop-

tan las instituciones educativas. En
segundo lugar, se puede mencionar
al positivismo como una ideologia
que pretende explicar toda la rea-
lidad mediante un método Unico
y desde la observacion absoluta y
transparente que ignora que hay
realidades culturales concretas,
Unicas e irrepetibles sobre las cua-
les el sujeto conocedor y prota-
gonista no genera conocimientos
universales y abstractos, sino espe-
cificos y contextuales, no replica-
bles. Entre las caracteristicas mas
importantes del positivismo, Fldrez
y Tobdn (2001) relacionan:

El objeto: la realidad fenoménica,
observable, manipulable y mensu-
rable; la objetividad: la condicién
de los hechos que los vuelve verifi-
cables empiricamente; el método:
experimental, aunque también se
reconoce la légica deductiva; el
lenguaje: 16gico-formal-matematico
y/o estadistico (de probabilidades);
el producto: enunciados cientificos,
vdlidos, confiables, replicables; el di-
sefno: manipulacién y control expe-
rimental en situaciones artificiales;
los instrumentos: observacién y me-
dicién de variables definidas opera-
cionalmente; y el muestreo: andlisis
de datos, prueba de hipdtesis e infe-
rencia estadistica (p. 2).

En el positivismo', el conocimiento
ya estd dado, elaborado y termina-
do, no permite la problematizacidn;
por ello, niega la intervencién del
sujeto en su construccién; como

'El positivismo afirma que en la realidad existe un
orden Unico que tiende al progreso indefinido de la
sociedad. Todo lo que ocurre responde a ese orden na-
tural que hay que descubrir, conocer y aceptar. Asi, el
ser humano no es el constructor de la realidad social;
propone una suerte de inmovilismo social, de orden
social, descartando la problematizacién.
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afirma Marin (1998): “va de lo sim-
ple a lo complejo y asi se desapro-
vechan métodos de estudio como
la dialéctica, la deduccién, la pro-
blematizacidn, entre otros”. El suje-
to aprendia de una manera pasiva,
acumulando memoristicamente los
hechos ya ocurridos. Asi, el méto-
do basado en la memorizacién fue
en cierta época por predileccidn el
procedimiento para la asimilacidn
del conocimiento; se puede encon-
trar hasta la época actual algunos
indicios de dicha corriente.

En tercer lugar, se puede mencio-
nar al enfoque cognitivo como una
pedagogia humanista que surgid
y predomind a finales del siglo XX.
Entre sus principales raices se en-
cuentran tres grandes escuelas con
sus propias teorias, destacandose
la epistemologia genética de Jean
Piaget, el constructivismo social
de Vygotsky y las aportaciones de
la psicologia cognitiva, sin desco-
nocer que existen autores contem-
poraneos como Papert, con la in-
clusién de las computadoras como
medio creativo dentro del cons-
tructivismo (Universidad y Educa-
cién Central de Venezuela, 2004).

Se define el constructivismo como
una teoria educativa que se basa en
cdmo las personas construyen su
propio conocimiento sobre el mun-
do, a través de su experimentacion
y reflexidn sobre el mismo. Diaz Ba-
rriga (2005), expresa que:

El constructivismo es una confluen-
cia de diversos enfoques psicold-
gicos que enfatizan la existencia y
prevalencia en los sujetos cognos-
centes de procesos activos en la

construccién del conocimiento, los
cuales permiten explicar la génesis
del comportamiento y el aprendi-
zaje. Se afirma que el conocimiento
no se recibe pasivamente ni es co-
pia fiel del medio.

Deigual manera, se afirma que el in-
dividuo, tanto en los aspectos cog-
noscitivos y sociales del comporta-
miento como en los afectivos, no es
un mero producto del ambiente, ni
un simple resultado de sus disposi-
ciones internas, sino una construc
cion propia que se va produciendo
dia a dia como resultado de la inte-
raccién entre esos dos factores (Ca-
rretero, 1997). Entre las principales
caracteristicas del constructivismo,
Flérez y Tobdn (2001) afirma, que se
tiene en cuenta:

La naturalidad del nifio, la sencillez
comprensiva del maestroy laimpor-
tancia de la realidad de la relacién
maestro-alumno como una totali-
dad de sentido; la relacién pedago-
gica como praxis y fuente esencial
de la interpretacién pedagdgica; la
historicidad educativa y pedagdgi-
ca, la “conciencia histdrica” de que
en la escuela todo pasa, de que todo
cambia con la época, incluso la cos-
movisidn, la cultura y los megarrela-
tos; y la conciencia situada y en con-
texto, una comprension cultural de
la relacion pedagdgica (p. 2).

En la educacién escolarizada, el en-
foque cognitivo permite recuperar
la trayectoria histdrica inherente a
ambas, a partir del ntcleo tedrico
que las caracteriza; esto con el ob-
jetivo de comprender su insercidony
pertinencia dentro de cualquier pro-
ceso de innovaciones curriculares o
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en la elaboracién de proyectos ten-
dientes a modificar progresivamente
las précticas docentes (Diaz, 2010).

Si se analiza el enfoque pedagdgico
constructivista, se puede encontrar
que las metas giran alrededor de la
formacién de un “pensador compe-
tente” en general, o desde alguna
disciplina especifica “aprender a
pensar histéricamente” o “apren-
der a pensar matematicamente”.
Al respecto Flérez y Tobdn (2001)
complementan:

El desarrollo de los alumnos se con-
cebirfa de manera constructivista
como cambios conceptuales mas
0 menos estructurales procesados
por la actividad del aprendiz. La re-
lacién maestro-alumno seria auto
regulada y comprometida por las
pautas de accién simbdlica, por la
cognicién y meta cognicién de los
alumnos parcialmente prevista y
orientada por el profesor. Las ex-
periencias y contenidos preferidos
serfan seleccionados por su poder
generador de reflexién en los alum-
nos y las estrategias diddcticas
estarian encaminadas, también, a
superar la repeticion memoristay a
poner a pensar a los alumnos. Por
supuesto que esta teoria pedagogi-
ca es también una disciplina, tendrd
objetos y problemas de investigacién
que permitan captar el sentido de
la accién simbdlica de los alumnos,
descifrar sus pensamientos y los
cambios y progresos en su actividad
mental reflexiva (pp. 21-22).

En la practica docente, en la relacidn
ensefianza aprendizaje, el papel del
maestro debe asumirse como un
facilitador que acompafa y orien-
ta hacia la construccién del cono-

cimiento, para lograr que en el
estudiante sean significativos los
diferentes contenidos de cada pro-
grama. No obstante, se requiere la
disposicion favorable del estudian-
te para aprender, el conocimiento
previo, el contenido del aprendiza-
je, organizacion y disposicion de re-
cursos y el rol del facilitador.

El constructivismo se fundamenta
en el aprendizaje significativo, que
consiste en atribuir significado a
lo que se aprende, en funcién de
lo que ya se conoce. Si bien el in-
terés se orienta en la generacién
de nuevos conocimientos, éste le
concede especial importancia a los
conocimientos previos; dicho de
otro modo, creando nuevos cono-
cimientos a partir de los que ya ha
adquirido el estudiante; a la vez, se
le concede especial importancia a
las relaciones que éste establece
con su entorno, en procesos de
retroalimentacién que surgen en
su interrelaciéon con los demas,
fomentando asi en él la responsa-
bilidad de su aprendizaje. Segun
esta concepcidn, el Unico y autén-
tico aprendizaje es el aprendizaje
significativo, que se logra como
resultado de la relacién del nuevo
conocimiento con conocimientos
previos, en situaciones cotidianas
y con la propia experiencia.

3. Larealidad en el aula

En el contexto real del aula de cla-
ses, no es extrafio reconocer a partir
de la observacidn directa que la gran
mayoria de las actividades giran
en torno al maestro, quien utiliza
el discurso pedagdgico como su
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principal herramienta, adecuando
los contenidos propios del plan de
estudios. Con la evolucién de las
teorias educativas y el uso de enfo-
ques alternos se busca un tipo de
escuela que prepare para el futuro,
y reconozca al estudiante como el
eje principal en la construccidn de
su aprendizaje. Sin embargo, se
continda con practicas tradiciona-
listas que en muchos casos, danim-
portancia a una instruccién verba-
lista o clase magistral encaminada
basicamente a la cosecha de apren-
dizajes mecdnicos y memoristicos,
dejando a unlado los procesos rela-
cionados con la critica y la reflexidon
de los procesos educativos.

Por lo descrito anteriormente, se
puede plantear que se fomenta una
educacién de acuerdo con una nece-
sidad expresamente técnica, prepa-
rando estudiantes para servir a una
produccidn, sin lograr formar en
ellos un razonamiento critico y re-
flexivo, evadiendo el proceso evo-
lutivo del aprendizaje. Es una prac
tica docente orientada al uso de
instrumentos de ensefianza rigida,
desfavoreciendo el desarrollo de
una actitud y espiritu investigador,
un hombre como un ser pensante,
auténomo, capaz de construir y
tomar sus propias decisiones, y un
docente como un guia para trans-
formar la ensefianza. Al respecto,
Torres et al. (2004) afirman:

Las dificultades de la formacidn
pedagdgica del maestro, el predo-
minio de las practicas pedagdgicas
instrumentales, la falta de estructu-
racion de un discurso pedagdgico ac-
tualizado, los curriculos inadecuados

y descontextualizados, la existencia
de una comunidad académica de
educadores, la escasez de recursos
y estrategias didacticas apropiadas 'y
el desconocimiento de las potencia-
lidades del estudiante son algunos
de los aspectos que impiden el desa-
rrollo de procesos pedagdgicos que
contribuyen a la formacién de una
actitud cientifica en el estudiante de
educacién basica (pp. 21-22).

En vista de lo anterior, se hace ne-
cesario que la practica docente en
funcién de la realidad en el aula
busque desarrollar todo el poten-
cial enlos nifios, las nifias y los jéve-
nes. Lewis (1983) afirma que:

No hay que ensefiar al nifio lo que
tiene que pensar, sino cémo pen-
sar. No lo que tiene que apren-
der, sino cdmo aprender. No se le
daran cosas que recordar, sino la
capacidad de recordar con mayor
efectividad. No se le planteardn
problemas para que los resuelva,
sino que se le mostrard cdmo re-
solver con mas facilidad los proble-
mas (pp. 10-11).

En esa medida, surge frente a la
practica docente el desinterés de los
padres de familia, quienes por muy
interesados que se sientan con los
progresos de sus hijos no demues-
tran un compromiso constante; a
la mayoria de ellos les hace falta el
conocimiento necesario para identi-
ficar las causas que fomentan las di-
ficultades a nivel escolar de sus hijos
e hijas, por lo tanto, desconocen el
mejor medio para ayudarlos y guiar-
los hacia un desarrollo exitoso.

Adicionalmente, se puede observar
que en la practica docente, en mu-
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chos de los casos, cuando los nifios
y las nifias empiezan su educacidn
formal en las instituciones educati-
vas son personas muy activas, cu-
riosas, imaginativas y cuestionan
sobre todo lo que observan a su
alrededor en su afadn por aprender
cada dia mds sobre su entorno; sin
embargo, durante el proceso de
adaptacion a su contexto escolar
se resisten a ser sujetos pasivos. Li-
pman (1998), afirma al respecto:

Para mds de un nifio, el aspecto
social de la escuela -es decir, estar
junto a sus iguales- es una gran
oportunidad. Los aspectos edu-
cativos, en cambio, suelen ser una
prueba espantosa. En resumen, la
escolarizacién, en contraste con
el hogar, provee escasos incenti-
vos intelectuales. La consecuen-
cia inevitable es un descenso de
los intereses de los estudiantes

(pp. 50-51).

En ese sentido, el docente debe,
aparte de conocer sobre los conte-
nidos que debe desarrollar, consi-
derar el analizar otros fenédmenos
que ocurren en el aula frente a los
multiples problemas que no pue-
den resolverse mediante la aplica-
cion de unaregla, una técnica o un
procedimiento rutinario, mecani-
co o mucho menos reflexivo. Para-
fraseando a Lipman, se puede de-
cir, que muchos de los profesores
en la actualidad se dan cuenta que
insistir en mantener la disciplina y
el orden pueden destruir la verda-
dera espontaneidad de los estu-
diantes y las metas que se buscaba
cultivar y mantener. Al respecto,
Lipman (1998) plantea:

La solucién no radica en periodos al-
ternativos de rigor y desorden; aho-
ra ejercicios con papel y lapiz; luego
juego libre. La soluciénradica en des-
cubrir cudles son los procedimientos
que promueven tanto organizacién
como creatividad, como, por ejem-
plo, animar alos nifios a que se inven-
ten historias y a que las cuenten a sus
compafieros (p. 51).

Si bien es cierto que el uso de la
pedagogia permite analizar de otra
manera la escuelay la practica edu-
cativa, la realidad cotidiana que los
docentes viven en el aula les obliga
a recurrir a veces, de manera cons-
ciente o inconsciente, a plantea-
mientos positivistas para organizar
y orientar su actividad docente;
romper con esta practica positivis-
ta parece ser que no es fdcil, pues
dichos cambios en las précticas pe-
dagdgicas y los métodos didacticos
son permeados por los conocimien-
tos, actitudes, valores y disposicidn
emocional de cada uno de los do-
centes, guiados por los proyectos
establecidos por las instituciones;
asimismo por su visién y misidn,
funcionando éstos como guias o
ejes sobre los que se debe actuar.
Ante esto, Zapata (2006) opina:

La pedagogia se ha preocupado mas
por el qué y el cdmo ensefar pro-
blemas basicos de la ensefiabilidad
que no lleva a la reflexién del qué y
al cémo desarrollarla. El aprendizaje
es mucho mas amplio que la educa-
cidn, la educacidon no es el tnico me-
dio para el aprendizaje. Mientras que
cada persona aprende a lo largo de
su vida, porque esto es parte de su
condicién humana, ningin pais po-
dria asegurar educacion permanen-
te a todos sus ciudadanos (p. 69).
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En la educacioén, para que el aprendi-
zaje sea verdaderamente significati-
vo se debe partir de lo conocido, lo
observable, y lo cercano; ir siempre
de lo asimilado a lo que estd por ad-
quiriry delo mas simple alo mas com-
plicado. Esto es, dentro de la practica
docente y la realidad del aula, lo que
propicia encuentros con el estudian-
te, la escuela, el contexto y consigo
mismo, en ambientes agradables
para construir los conocimientos, la
aplicacién de metodologias acordes
a las caracteristicas socioculturales
de los estudiantes y la busqueda de
soluciones plausibles.

Guazmayan y Ramirez (2000), apor-
tan valiosos aspectos sobre los pro-
positos que debe tener una prac
tica docente o pedagdgica en la
busqueda de un profesional idéneo
alas necesidades contextualesy so-
cioculturales de los estudiantes:

Contribuir con laformaciénintegral
del profesional de la educacién en
el desarrollo de las competencias
basicas: interpretar, argumentar,
y proponer acciones pedagdgicas
adecuadas con el ejercicio profe-
sional; comprometer al estudiante
con la planeacidn, gestion y ejecu-
cién de proyectos de investigacion
que den cuenta del mejoramiento
y cualificacién del ser y quehacer
profesional y social; proyectar al
futuro profesional hacia la inves-
tigacién del objeto, de las tareas y
de las metodologias disciplinares
e interdisciplinares; proyectar al
futuro profesional hacia la consoli-
dacién de proyectos que permitan
la fundamentacién de la civilidad,
la democracia, la tolerancia y la jus-
ticia social; comprometer al futuro
profesional con la planeacidn, ges-
tidn y ejecucion de proyectos de in-

vestigacion que permitan defender
y preservar la calidad ecoldgica y
ambiental del contexto regional y
nacional; provocar al futuro profe-
sional de la educacién hacia proce-
sos administrativos, curriculares y
pedagdgicos que forjen proyectos
educativos institucionales P.E.I en
los diferentes niveles del sistema

educativo (pp. 146-147).

Se puede concluir que algunos de
los problemas practicos del aula re-
quieren un tratamiento particular
orientado a su propia naturaleza
como grupo social y cultural en per-
manente interaccidn. Es necesario
hacer una distincién entre lo que es
una practica académica “normal” y
una “critica”; en la primera Lipman
(1998) entiende por “practica” cual-
quier actividad metddica. Puede
ser descrita también, como aquella
acostumbrada, habitual, tradicional
e irreflexiva, pero tampoco coin-
cide, pues el termino metddico no
es aquello extrafio, asistematico o
desorganizado. En el segundo caso,
es una practica critica cuando: 1.
Se hace una critica a la practica de
nuestros colegas; 2. la autocritica;
3. la correccién de la practica de
los otros, y 4. la autocorreccion.
Lipman agrega: “La préctica es lo
que hacemos metddicamente y con
conviccidn, pero sin grado intencio-
nal de investigacién o de reflexion”

(pp- 52-54).

4. La practica docentey la
realidad en el aula

Al hacer un breve recorrido en
este texto por varios autores que
han planteado la importancia de la
practica docente y su aplicacion en
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larealidad en el aula, se puede argu-
mentar que se escapan muchos as-
pectos como el impacto de los enfo-
ques pedagdgicos, el uso del discur-
so, el valor de los aprendizajes para
que sean significativos, la influencia
dela escuela tradicional, los factores
externos e internos, la formacién y
capacitacion de los docentes, el uso
de la pedagogia, el fomento de la in-
dagacidn a través de la investigacion
y su uso a través de la etnografia.

Sin embargo, es importante reco-
nocer algunos aspectos de los pro-
cesos pedagdgicos -o la practica pe-
dagdgica- en funcion al discurso o la
formacion discursiva; es decir, de la
pedagogia propiamente dicha. Al res-
pecto, Gaitan y Ramirez (2000, p. 93),
afirman que se puede constatar dos
niveles: el primero, el de los hechos,
de la realidad (practica o praxis edu-
cativa); y el segundo, el de las ideas
(diversas teorias o concepciones pe-
dagdgicas que se desarrollan desde
un nivel ideoldgico representativo
hasta un nivel cientifico).

Lo anterior tiene importancia en el
binomio fantastico practica - reali-
dad, porque es a partir de la comu-
nicaciony el discurso como las con-
cepciones orientadas desde un cu-
rriculo institucional se hacen reali-
dad en la practica de metodologjias,
que hacen visible las tematicas que
se busca impartir, y que a su vez,
pueden caracterizar la propuesta
pedagdgica hacia el conductismo,
positivismo o constructivismo.

Desde esta perspectiva, la practica
docente en la actualidad pretende
ser orientada a promover el apren-

dizaje auténomo y dinamico, de tal
manera que el estudiante pueda
asumir un comportamiento activo y
responsable, donde sus conocimien-
tos previos se enriquecen con los
nuevos aprendizajes, y la responsa-
bilidad del proceso depende de su
interés, compromiso, participacion
y creatividad. Es asi como, el cono-
cimiento no es una copia de la rea-
lidad, sino una construccién del ser
humano, que se realiza con los es-
guemas que ya posee, con lo que ya
construyd en su relacién con el me-
dio que larodea (Carretero, 1997).

Desde la dptica de un maestro que
desarrolla sulabor bajo una concep-
cién constructivista se convierte en
un mediador entre los conocimien-
tos y sus estudiantes, donde todos
son sujetos activos en funcién de
aprender a aprender con la parti-
cipacion de todos en escenarios y
ambientes ricos de indagacién y
resolucién de problemas. Esquivias
(2009) al respecto afirma que “los
escenarios educativos reclaman
una ensefianza renovada con tin-
turas de creatividad y con matices
transdisciplinares; las instituciones
educativas de educacién superior
requieren apremiantemente de Ia
renovaciéon con un sentido acorde
al entorno en el que vivimos”.

Por lo tanto, el objetivo de la prac
tica docente en el campo educativo
sera el formar hombres y mujeres
que sean capaces de hacer cosas
novedosas, no simplemente de re-
petir lo que han hecho otras gene-
raciones; hombres que sean crea-
tivos, ingeniosos y descubridores,
pero gracias a una educacién con
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calidad, autonomia de pensamien-
to critico, autodidacta, de reflexion,
motivacién, responsabilidad y coo-
peracion (Piaget, 1946, citado por
Universidad Tangamanga, 2012).

En coherencia con la propuesta del
Ministerio de Educaciéon Nacional
(MEN)y con lareforma educativa, se
afirma que el maestro/a, en el proce-
so de ensefanza aprendizaje, no va
a ser sdlo un transmisor de conoci-
mientos, sino también, un mediador
fundamental para que el alumno/a
establezca las conexiones necesa-
rias entre los conocimientos que ya
poseia y los nuevos a aprender, pro-
duciéndose de ese modo el aprendi-
zaje significativo (Garcia, 2002, p. 31).
Adicionalmente, se retoma a Lewis
(1983) cuando afirma que:

Si una inteligencia mayor sdlo sig-
nificase la obtencién de mejores
notas en un examen de fin de cur-
so, se podria exponer la cuestidon
en términos de tiempo, esfuerzo y
energia. Y si el Unico resultado de
un alto cociente intelectual fuera
convertir al nifio en un pequefio la-
dino que, parafraseando la famosa
definiciéon que Oscar Wilde dio del
cinico, supiera responder a todo sin
conocer laverdad de nada, jamas lo
juzgariamos como una buena meta.
La capacidad intelectual reviste un
valor muy superior. Los triunfos
académicos han de verse como un
medio, no como el fin de un intelec
to superior a lo normal (p. 16).

La practica docente enrelacion ala
realidad en el aula estd sujeta a ese
valioso término que se hace visible,
parafraseando a Gaitan y Ramirez
(2000, p. 94), al hacer alusién ala for-

macién discursiva identificada como
pedagogia que ha surgido cuando
“funciona en el elemento del sa-
ber”,y ésta, ha traspasado el umbral
de la positividad; a medida que iden-
tifica su objeto y opera con criterios
de la investigacion cientifica. Sin
embargo, ha surgido una confusién
entre la pedagogia como practica;
esto se puede ver a continuacion:
“La practica pedagdgica que inclu-
y6 el proceso pedagdgico y las con-
diciones del marco histdrico-social
en que se desarrolla. Y la pedagogia
como discurso, teoria o disciplina
cuyo objetivo serifa aquella practica
pedagdgica, o el fendmeno o hecho
educativo en su complejidad” (Gai-
tan & Ramirez, 2000, p. 94).

Desde esta perspectiva, se requiere
que la pedagogia tenga flexibilidad,
capacidad de adoptar formas di-
versas determinadas por las nece-
sidades vitales y los problemas na-
cionales de acuerdo con las posibi-
lidades reales econdmicas politicas
y culturales; ademds, deben tener
creatividad, con métodos activos,
superando la receptividad y larepe-
ticidony la lucha por la participacion,
recreacion y la imaginacion cienti-
fica. Es decir, utilizar metodologias
de cardcter significativo acorde a
la realidad social y cultural de los
estudiantes. Flérez y Tobén (2001,
p. 21) hacen alusién al concepto de
pedagogia cuando la definen como
una disciplina en proceso de cons-
truccién, lo cual no impide definir
su objeto de conocimiento, su es-
tructura cognitiva, sus métodos de
investigacion, sus fronteras y rela-
ciones con otras disciplinas y sus
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campos de aplicacion. De igual ma-
nera, plantean unos criterios que
identifican una teoria pedagdgica:

Igualmente ocurre con los demds
criterios que identifican una teoria
pedagdgica: el concepto de desa-
rrollo, la estructuracion de la re-
lacién maestro-alumno, el tipo de
experiencias que se proponen para
facilitar el logro de las metas de
formacidn y las técnicas y métodos
didacticos. Todos estos elementos
se definen de manera diferencial
segun la teoria pedagdgica que se
esté considerando (Flérez & Tobdn,
2001, p. 21).

En cuanto al campo de la investiga-
cidn enrelacidon a la practica docen-
te en el aula, Vasquez afirma que,
quien hace procesos de investiga-
cion es aquel docente al que no lo
mueven las certezas sino las incer-
tidumbres; investiga porque siente
que tiene una carencia que supera
sus satisfacciones; se investiga por-
que hay algun problema; hay en el
interior de cada uno una especie
de desazodn, de intranquilidad. Ade-
mas, agrega que:

La investigacion ayuda al maestro a
salir del activismo sin derrotero. La
investigacidn contribuye a dotar de
sentido la practica del maestro. Al
ser un espacio de reflexion sobre la
propia accidn, la etnografia ayuda a
hacer un “ajuste de cuentas” sobre lo
realizado (Vasquez, 2009, pp. 110-114).

Otro elemento importante en la
practica docente en aplicacidén a la
realidad en el aula es el aprendizaje
significativo desde los retos de la ac-
tualidad, asi como los nuevos cono-
cimientos y tecnologias que exigen

estar siempre a la vanguardia; esto
permite que el docente desarrolle
constantemente los conocimientos,
habilidades, aptitudes y actitudes en
el proceso reflexivo, exigiendo de
cada uno de ellos un avance como
gestores del conocimiento. Con esto
se pretende que en los docentes
exista la necesidad de aprender y
educar con un Unico fin; que el am-
biente en el aula se convierta en el
espacio para disertar y analizar los
contextos sociales de forma critica,
proponiendo de dicha manera solu-
ciones practicas contextualizadas,
respondiendo a una mirada desde lo
local; todo esto con el fin de que:

Los estudiantes se aproximen pro-
gresivamente al conocimiento cien-
tifico, tomando como punto de par-
tida su conocimiento “natural” del
mundo y fomentando en ellos una
postura critica que responda a un
proceso de andlisis y reflexion. La ad-
quisicion de unas metodologias basa-
das en el cuestionamiento cientifico,
en el reconocimiento de las propias
limitaciones, en el juicio critico y ra-
zonado, favorece la construccién de
nuevas comprensiones, la identifi-
cacién de problemas y la correspon-
diente busqueda de alternativas de

solucién” (MEN, 2007).

Ademas, Gémez y Coll (1994), sefia-
lan que:

El conocimiento no es el resultado
de una mera copia de la realidad
preexistente, sino de un proceso
dindmico e interactivo a través del
cual la informacidén externa es in-
terpretada y reinterpretada por
la mente, que va construyendo
progresivamente modelos expli-
cativos cada vez mds complejos y
potentes (p. 8).
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En cuanto a la formacidén y capaci-
tacion del docente, éstas deben ser
uno de los ejes transversales que
hacen parte de la llamada calidad
educativa; en este sentido, se hace
referencia a una educacién como
un derecho a tenerla con calidad
para todos, desde sus capacidades
de aprender. Es asi como al fomen-
tar una preparacién constante vy
permanente de los educadores con
las condiciones adecuadas para el
ejercicio docente como el apoyo de
recursos, la basqueda de un andlisis
critico de todos los temas relaciona-
dos conla educaciény la pedagogia
para generar cambios en el aula y
transformar la ensefianza con espa-
cios de cooperacion y reflexion, se
genera un espacio epistemoldgico
donde el docente y la investigacion
convergen en el proceso de cono-
cimiento orientando al estudiante
a tener un aprendizaje significativo
que le sirva no sdlo para la escuela,
sino que le sea util y adquieralas he-
rramientas necesarias para la vida.

5. Metodologia

A continuacién se describe los ele-
mentos primordiales que estan es-
trechamente relacionados con los
horizontes trazados para el presen-
te articulo de revisién sobre la prac-
tica docente y la realidad en el aula,
transformdndose en la obtencién
de informacién valiosa para su pos-
terior analisis e interpretacion.

De esta manera se enmarca dentro
de un enfoque cualitativo con el fin
de dar respuesta a la tematica plan-
teada. Ademas permite reconocer
algunos aspectos que estan estre-

chamente vinculados a la realidad
de los docentes y estudiantes, al
pretender descifrar las diferentes
visiones y puntos de referencia,
comportamientos y subjetividades,
que varios autores describen del
proceso educativo.

Desde esta perspectiva, el tema
en mencidn permitié describir -in-
vestigacion descriptiva- varias con-
cepciones de autores que abordan
la practica docente y su realidad
en el aula, al especificar las carac
teristicas mas importantes de un
determinado hecho o asunto de in-
terés, favoreciendo el conocimien-
to y descripcién de los principales
aspectos que han caracterizado la
practica educativa, indagando en
distintas fuentes documentales con
principios, ideologias e incidencias
en la practica pedagdgica.

De tal forma que a partir del ana-
lisis -investigacion analitica- de los
datos encontrados, se evidencia-
ron algunas caracteristicas que
presentan los docentes, acerca del
desarrollo de sus practicas funda-
mentada en la comprensidn y ana-
lisis de los distintos factores que
intervienen en sus practicas, permi-
tiendo de esta manera, reflexionar
desde el pensamiento pedagégico
y las condiciones del contexto edu-
cativo, cémo se ha desarrollado y
cudles son las caracteristicas mas
notorias desde la realidad en el
aula. Adicionalmente, partir de una
interpretacion -investigacion inter-
pretativa- permitid la consolidacidn
de una propuesta -investigacion
propositiva- visualizada en la misma
construccion del articulo, dirigida a
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la formulacion de varios aspectos
que motiven a otros a reconocery
generar diferentes alternativas con
la busqueda de acciones concretas.

En relacién a las fuentes de informa-
cidn, se tuvo en cuenta aquellas que
se obtuvo a través de un contacto
indirecto, nunca personal, con los ob-
jetos de estudio, con aportes de au-
tores y tedricos que presentan la in-
formacion ya existente; ésta a su vez
ha sido construida o recolectada por
otros sin desmeritar el andlisis docu-
mental; el recopilador utiliza toda la
informacién recolectada por otros
investigadores para obtener infor-
macién secundaria en el analisis de
documentos, como se presenta en
este articulo (Gonzalez, 2005, p. 125).

6. Resultados

De acuerdo con las diferentes con-
cepciones aplicadas se encontré
un documento sdélido conceptual-
mente, a partir de los principales
aspectos que caracterizan la practi-
ca docente y la realidad en el aula,
con base en aspectos importantes
relacionados con la educacién y los
enfoques que han guiado e incidido
en el quehacer educativo.

7. Conclusiones

Desde finales del siglo XIX y prin-
cipios del XX, la practica docente
ha sido influenciada por el pensa-
miento pedagdgico de diferentes
corrientes que han centrado su in-
terés en guiar el proceso educativo,
propios de cadaépoca, destacando-
se enfoques como el conductismo,
el positivismo y el constructivismo

con varios aspectos trasversales
que tienen una estrecha relacion
con el conocimiento cientifico; de
acuerdo con estas concepciones,
las actividades filosdficas y cienti-
ficas deben efectuarse en el marco
de los hechos reales verificados por
la experiencia.

La mayoria de los aspectos surgie-
ron de las necesidades tedricas y
metodoldgicas descritas a través
de los autores que representaban
algunos de los procesos de las prac
ticas pedagdgicas; es decir, que su
formacion parte de la experimenta-
cién, obedece a las necesidades de
los proyectos educativos plantea-
dos y siempre con el objetivo de lo-
grar una transformacion en el aula
de clase.

Junto a las anteriores apreciacio-
nes, existen otras condiciones de
tipo social, institucional y contex-
tual que afectan la practica docen-
te y la vida en el aula, y que van en
detrimento del ejercicio de esta
profesion; ésto se evidencia en la
presion social y administrativa que
experimentan los docentes, la de-
ficientes condiciones de trabajo,
saturacidn de tareas y responsabi-
lidades que dificultan enfrentar las
nuevas exigencias curriculares y so-
ciales, aumento de la violencia en el
aula, escasos medios y materiales
que apoyen el proceso académico;
no obstante, a pesar de estas ad-
versidades, es su deber: favorecer
el aprendizaje, organizar el trabajo
del grupo escolar, resolver conflic
tos y brindar un adecuado clima en
el aula.
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Es importante reconocer el papel de
los profesores en sus practicas como
acompafantes, mdas adn, cuando
tienen la disponibilidad de tiempo
para atender a las necesidades que
requieren los estudiantes, puesto
que es un compromiso que permite
ir en busqueda del éxito parcial de
los procesos y momentos en los que
se trabaja las diferentes temadticas y
aprendizajes, y para que estos apren-
dizajes sean significativos en funcién
de las dificultades conceptuales en-
tre la metodologia y la didactica, por
supuesto, sin confundirlas con las po-
sibilidades y los contextos.

A pesar de que existe una gran ava-
lancha de informacidn sobre los as-
pectos pedagdgicos y su relacidn
con la practica docente, aln existe
un desconocimiento de su magni-
tud, debido a que ésta representa
una forma de vida que empieza por
una concepcidn individual de cada
sujeto que compone una realidad.
Por ende, el papel que juegan las ins-
tituciones educativas representa un
apoyo alas practicas docentes que a
pesar de todo no es suficiente, debi-
do a que se generan choques entre
concepciones paradigmaticas y nor-
mativas en la aplicaciéon de modelos
pedagdgicos con sus enfoques en la
educacidn tradicional.

8. Recomendaciones

Se recomienda fomentar, dirigir y
hacer un seguimiento con mecanis-
mos concretos del desempefio de
los profesores y las caracteristicas
de los estudiantes, con la finalidad
de proponer acompafnamientos es-
colares efectivos con grupos inter-

disciplinarios. Ademads, es impor-
tante generar alianzas que tengan
en cuenta un intercambio de expe-
riencias entre las instituciones edu-
cativas que sirven como centros de
practica pedagdgica a los nuevos
docentes en proceso de formacion
y aquellos que ya laboran.

Para finalizar, frente a una posible
propuesta por parte de los docentes
en sus practicas, se puede decir, que
es vital el fortalecimiento de la re-
flexidn en torno a ella y la ejecucidon
de acciones factibles en su aplicacién
en las licenciaturas desarrolladas por
las diferentes Universidades.
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Resumen

El presente articulo caracteriza los contextos de la inves-
tigaciéon pedagdgica y educativa en San Juan de Pasto
durante los aflos 2005 - 2011, para describir, identificar
y determinar los espacios en los que se ha realizado las
investigaciones en niveles de pregrado y posgrado. Se
sigue una metodologia cualitativa con un enfoque her-
menéutico. Para el andlisis de la informacidn se utilizd el
procedimiento propuesto por el profesor Fernando Vds-
quez Rodriguez, denominado “destilar la informacién”;
el proceso se desarrolld con base en la informacién orga-
nizada en el documento de resumen analitico de estudio
de los diferentes resultados de investigacion que fueron
objeto de este estudio.

Los resultados refieren que existe un vacio para acce-
der a las diferentes investigaciones en las universidades
Mariana y CESMAG; también sefiala que ha sido la Uni-
versidad de Narifio la que ha logrado un mayor impacto,
tanto en producir investigacién en niveles de pregrado,
posgrado y grupos de investigacion, como en clasificarla,
sistematizarla y hacerla accesible al publico. Asimismo se
discute sobre los componentes de poblacién y de institu-
cién que han trabajado los diferentes investigadores en
su campo de accidn.

Palabras clave: estado del arte, contextos, investigacion,
poblacidn, institucidn.
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Characterization of contexts in
pedagogical and educational
research in San Juan de Pasto

Abstract

This paper characterizes the contexts in pedagogical
and educational research in San Juan de Pasto for the
years 2005 - 2011 with the purpose to describe, identify
and determine spaces in which the researches have been
conducted in undergraduate and graduate levels. A qua-
litative methodology with a hermeneutic approach was
followed. For data analysis we used the procedure pro-
posed by Professor Fernando Vasquez Rodriguez, called
“distill the information’’; the process was developed ba-
sed on the information organized in a document from re-
sults, subject of this study.

According to the results, there is a gap to access the di-
fferent researches in universities Mariana and CESMAG.
University of Narifio for its part, has made a greater im-
pact as much for producing research at different levels
of undergraduate, graduate and groups research, as in
classify it, systematize it and make it accessible to the
public. It also discusses the components of population
and institution that different investigators have worked
in their field.

Key words: state of the art, contexts, research, popula-
tion, institution.

Caracterizagdo dos contextos
em investigagdio pedagdgica e
educacional na cidade de Pasto

Resumo

Este artigo discute o contexto da investigacdao pedagd-
gica e educacional em Pasto, durante os anos 2005 - 2011
para descrever, identificar e determinar as dreas em que
as investigagbes foram realizadas em nivel de graduagao
e pos-graduagdo. A metodologia qualitativa foi seguida
com uma abordagem hermenéutica. O procedimento
chamado “destilar a informagao”, proposto pelo professor
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Fernando Vasquez Rodriguez, foi utilizado para andlise da
informacdo; o processo foi desenvolvido com base em in-
formacgdes organizadas em um documento desde os dife-
rentes resultados da investigacao, objeto deste estudo.

De acordo com os resultados, existe uma lacuna para
acessar as diferentes pesquisas em universidades Maria-
na e CESMAG. A Universidade de Narifo, por sua vez, teve
um impacto maior, tanto para a producao de investigacao
em diferentes niveis de graduacdo, pds-graduacao e gru-
pos de pesquisa, como em classifica-la, sistematiza-la e
torna-la acessivel ao publico. Discutem-se também os
componentes da populacdo e da instituicdo que diferen-
tes pesquisadores tém trabalhado em seu campo.

Palavras chave: estado da arte, os contextos, a pesquisa,

populagado, institui¢des.

1. Introduccion

Dentro del macroproyecto: Esta-
do del arte sobre la investigacion
pedagdgica y educativa en el de-
partamento de Narifio, presentado
por las facultades de Educacién y
Posgrados y Relaciones internacio-
nales en la Universidad Mariana. Los
investigadores abordan uno de los
componentes relacionado con los
contextos donde se han originado
algunas investigaciones; asi surge la
investigacidn titulada: “Caracteriza-
cién de contextos en el estado del
arte en la investigaciéon pedagdgica
y educativa en el municipio de Pas-
to”. El Estado del arte ha permitido
gestionar el inventario del trabajo
de grado y dirigir el proceso com-
prensivo de las relaciones entre los
saberes regionales -contexto- y las
experiencias de produccidn de senti-
do -textos- que la pedagogia provo-
ca en la practica educativa; de esta

manera, hace posible comprender
las dindmicas sociales en las que
se desarrollaron los campos y fun-
damentos epistemoldgicos de un
proyecto de investigacion deter-
minado.

La Universidad Mariana ha descrito
el problema del macroproyecto de-
bido a que:

Hasta el momento no se ha elabora-
do un estado del arte que ademas
de dar cuenta de los elementos de
informacion bdsicos de cada pro-
yecto, ofrezca un panorama sobre
su orientacién tedrica y metodold-
gica; sobre los principales hallazgos,
caracterizacion de contextos o so-
bre los nuevos problemas que plan-
tean; de tal manera que puedan
ayudar a los nuevos investigadores
(estudiantes y profesionales) a se-
leccionar con mayor conocimiento
de causa, sus objetos de estudio,
a aprovechar el conocimiento acu-
mulado, a confrontar sus hallazgos
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con investigaciones realizadas y, so-
bre todo, a no multiplicar esfuerzos
y estudios sobre un mismo objeto de
estudio, a menos que sea con el pro-
pdsito de ahondar sobre los mismos
(Universidad Mariana, 2012, p. 1).

Esto ha permitido plantear el pro-
blema: (Cudles son los contextos
abordados por algunos estudiantes
y docentes de las facultades de
Educacién en la Universidad Mariana,
Universidad de Narifio e Institucidn
Universitaria CESMAG, con sede
principal en San Juan de Pasto, para
la realizacion de la investigacion
pedagdgica y educativa en niveles
de pregrado y posgrado durante el
periodo 2005 — 20112 Para lograrlo se
intenta principalmente caracterizar
los contextos donde han tenido
espacio las investigaciones realizadas
en las universidades en mencién;
ademas, se traza los siguientes
objetivos, que sirven para guiar el
proceso de investigacion:

e Describir la poblacién que par-
ticipd como sujeto de estudio
en las investigaciones desa-
rrolladas por estudiantes y
docentes de los Programas de
Educacidn en las universida-
des Mariana, de Narino e Ins-
titucidn Universitaria CESMAG
en los niveles de pregrado y
postgrado durante el periodo
2005 - 2011.

e |dentificar las caracteristicas
de las instituciones donde se
desarrolla las investigaciones
objeto de estudio.

e Determinar los aspectos que
identifican las investigaciones

realizadas por estudiantes y
docentes adscritos a las facul-
tades de educacion en las uni-
versidades participantes.

Por lo tanto, al desarrollar los ob-
jetivos propuestos en el estudio de
contextos, se “contribuye al mejo-
ramiento de la calidad académica
tanto en las estructuras curricula-
res que fortalecen la formacién,
como también en la practica de la
investigacion profesoral y estu-
diantil” (Universidad Mariana, 2012,
p. 8). De esta manera, se tiene en
cuenta que circunstancias como el
lugar, el tiempo, la vivencia y la con-
vivencia son significativas en la for-
macién y desarrollo de la cultura de
un grupo especifico, para entender
los contextos dentro de la sumato-
ria de estos elementos del entorno
fisico y situacional, para conside-
rar un hecho, cuyo fin dltimo es la
comprensiéon de un mensaje en el
entorno. El contexto también es un
proceso que se relaciona, se con-
forma, se articula, se puede orde-
nar, utilizar y modelar a través de
unas representaciones de lo real,
simbdlico, histdrico, cultural o edu-
cativo, etc.

Al insertar en el contexto un com-
ponente educativo para identificar
factores del medio fisico y social
donde se encuentra la institucidn
educativa, las caracteristicas del
ambiente socioeconémico de los
educandos y sus familias, las ca-
racteristicas de la investigacion y
su impacto en la institucién esco-
lar condicionan de alguna manera
su gestién y su accionar; resulta
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de vital importancia el estudio del
contexto familiar por tener un valor
Unico y sustancial en la vida de todo
ser humano que afecta la forma-
cién integral de la persona.

Ademds de la familia, la sociedad
experimenta cambios politicos, eco-
ndémicos, religiosos, culturales, que
influyen en el comportamiento de
los ciudadanos, siendo evidentes
en la relacién familiar, la vida esco-
lar y el campo laboral. Estos espa-
cios ejercen una influencia en la for-
macién socioafectiva del cardcter
emocional e intelectual del sujeto,
que atraviesan desde el nifio hasta
la persona de edad adulta.

Contrario al pensamiento de algu-
nos investigadores que presentan
los contextos de forma superficial,
como un elemento aislado al obje-
to de estudio o donde su desarrollo
no responde a las necesidades con-
textuales, la investigacidn realizada
pretende convertirse en una he-
rramienta al momento de abordar
nuevos problemas de indagacion,
facilitando el conocimiento y la
comprension de los espacios donde
se han desarrollado algunas inves-
tigaciones durante el periodo 2005
- 2011, dando a conocer a quienes
las han liderado y a quienes se han
beneficiado de ellas.

Ahora bien, para profundizar so-
bre la realizacidn de un estado del
arte que registre los estudios reali-
zados por maestros y estudiantes
de diferentes niveles de pregrado
y posgrado, se recoge diferentes
miradas de investigadores que han
profundizado sobre la teméatica;

para ello se realizé la lectura de
cuatro investigaciones pertinentes
desarrolladas en algunos lugares
de Colombia y Latinoamérica.

Por ejemplo, Calvo, Camargo y Pi-
neda (2008), mencionan que en
la Universidad de la Sabana en el
afio 2006 se realiza un estudio del
estado del arte sobre investiga-
ciones educativas y pedagdgicas
en educacidn preescolar, basica y
media, abordando en este estudio
el periodo oscilante entre los afios
2000 - 2004 y la profundizacidn so-
bre 357 trabajos realizados de 707
titulos identificados, registrando
en él, temas, problemas y métodos
utilizados en la investigacion que se
realiza en Bogota. Aunque brinda
escasa informacion para el estudio
de contextos, es importante tener-
la en cuenta, porque reconoce el rol
del docente frente a profesionales
de otras areas en la produccién de
conocimiento y sigue una ruta me-
todoldgica para la clasificacion de
los diferentes trabajos en la inves-
tigacion pedagdgica e investigacion
educativa. Sus resultados se pre-
sentan en forma de estadisticas.

El segundo trabajo revisado se rea-
liza en la Universidad Pedagdgica y
Tecnolégica de Colombia durante
el aflo 2005; se titula: “Investiga-
cién sobre la propia investigacion:
entretejido modelo conceptual y
solucién informatica”; es un esta-
do del arte para un programa de
educacion superior. El quipo de
investigadores liderado por Nubia
Cecilia Agudelo, Martha Janeth
Santana y Carmen Cecilia Velandia,
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para el programa de Administra-
cién Industrial, cubre el periodo
1986 - 2000. Este estudio se elabo-
ré con la revision de 321 trabajos
en un proceso hermenéutico que
comprende las fases: Elaboracién
de RAES, Fase interpretativa y de
Construccién de sentido. También
se presenta una vision sobre la tra-
dicién investigativa, sus aciertos
y dificultades, relacionando cri-
terios con una linea de investiga-
cién. En su proceso de investiga-
cién se encuentra afinidades con
el presente trabajo, aunque no se
relaciona un estudio amplio, conla
suficiente importancia al contexto
donde se realiza las investigacio-
nes sometidas a estudio.

Un tercer trabajo denominado: “Es-
tado del arte sobre investigacion
en educacién de niflos menores de
siete afios en el departamento del
Magdalena”, dirigida por Domin-
guez (2005), evidencia el nivel de los
estudios realizados sobre educa-
cién infantil, su desarrollo, aborda-
jes pedagogicos, la relacion padres
- niflos — escuela, y la importancia
de la actualizacidn de los maestros
para el logro de una educacidn inte-
gral que propenda por el desarrollo
armodnico de los nifios durante los
afnos 1985 - 2005.

El dltimo trabajo revisado se ubica
en México, entre las universidades
Auténoma de México, Auténoma
Metropolitana de Azcapozalco y el
Instituto Superior de Ciencias de la
Educacidon del Estado de México,
cuyo fin es relacionar los procesos
de investigacion ensefianza apren-

dizaje en tres campos del conoci-
miento: salud, ambiente y educa-
cidn fisica, recreativa y deportiva.
Titulada: “Estado del arte de la in-
vestigacion educativa en los cam-
pos de la salud, el ambiente, la
educacién fisica, deportiva y re-
creativa de México 1982 - 1993”.
Esta investigacion es oportuna
en cuanto permite sefialar algu-
nos vacios que dejan los trabajos
mencionados anteriormente; ade-
mas, fue utilizada como guia para
abordar nuevas indagaciones en
el campo pedagdgico y educativo,
justificando sus resultados con la
necesidad de integrar la investiga-
cién a los procesos de aprendizaje
de los futuros profesionales.

2. Metodologia

La presente investigacion desa-
rrolla una metodologia cualitativa
con un enfoque hermenéutico,
ademas, desarrolla un tipo docu-
mental de analisis de contenido.
Siguiendo la lectura que hace Paul
Ricoeur (2006), Gadamer (1993) y
Grawitz (1975), se utiliza la herme-
néutica para expresar la busque-
da de la informacién en el texto,
su comprensién e interpretacion.
Grawitz sefiala que lainvestigacion
documental consiste en la selec
cién y recopilacién de la informa-
cién por medio de la lectura critica
de documentos, que mas adelante
serviran de guia para elaborar la
metodologia de la investigacidn.

Igualmente, para Luis Alberto Mar-
tinez (1993) el estado del arte “es
una investigacion propuesta desde
la hermenéutica, puesto que impli-
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ca sumergirse en el ambito de la in-
vestigacion previa, con la finalidad
de producir conocimientos acer-
ca de ella”. Es decir, un estado del
arte busca producir conocimiento y
ofrecer a la comunidad académica,
orientacién para la realizacidn de
nuevos proyectos investigativos,
rebozando el hecho de ser unica-
mente una fuente de consulta. La
naturaleza del estado del arte es
ubicarse como una herramienta

que oriente significativamente la
investigacion, de tal manera, que
““el conocimiento educativo y peda-
gogico se convierte en herramien-
ta para dar significado al hecho
educativo y escolar y poder actuar
sobre éI” (Universidad Mariana,
2012, p. 18).

Para la construccién del estado del
arte, se elabora la ruta metodoldgi-
ca presente en las Figuras 1y 2.

Revision documental

de Narifio

Investigaciones realizadas en los dltimos 5 afios
por estudiantes y docentes de los programas
=P de Educacion (pregrado y postgrado) en las IES
& Universidad Mariana, IUCESMAG, Universidad

Seleccion de tesis

METODO: cualitativo

fenomenoldgico

e———
ENFOQUE: Hermenéutico,

Replantear el problema

descriptivo, interpretativo

Disefio

metodoldgico

l

Fase descriptiva

E==

Muestra: por
conveniencia

Método cualitativo ‘

Fase interpretativa

Estrategia: Rae

Fase constitucion
de sentidos

Andlisis: Destilacion
de informacién (Dr.
Fernando Véasquez R)

Figura 1. Modelo de investigacién aplicado por los autores.

Este Modelo para la aplicacién en su disefio metodoldgico se aborda desde
la perspectiva de Maria Rocio Cifuentes et al. (1993), cuando describe las
fases: descriptiva, interpretativa y de construcciéon de sentidos. Al respecto

se presenta la Figura 2.
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I[ Disefio metodoldgico ||

|| Método cualitativo ||

]

I[ Andlisis \'

|| Estrategias || || Seleccién de participantes ||

y

Documentacion de textos Raes

Docentes
Seleccion de informacion Reconstruccion

de teoria

Investigadores

Elaboracién de raes Estudiantes de la

Vaciado de informacién

Busqueda de recurrencias

Comprension de
fenémenos.

Elaboracién

maestria en
pedagogia

Construccion de
descriptores

tedrica

Mezcla de descriptores

Cuadros seménticos
Campos categoriales
Lectura o texto analitico.

Figura 2. Disefio metodoldgico de la investigacion aplicado por los autores en la investigacion.

La recoleccidn de informacién se
realizé a través de un muestreo
por conveniencia, utilizando es-
tratégicamente el resumen ana-
litico de estudio (RAE) por cada
trabajo seleccionado. El formato
RAE contiende datos de identifi-
cacion, tema, lugar y poblacién
sujeto de estudio, autor o auto-
res de la investigacidn, institucion
donde se desarrolla. Ademads,
contiene el problema de investi-
gacion, las fuentes sefialadas, afio
de realizacién, sintesis analitica,
conceptos y perspectivas tedricas
que orientan el estudio, su meto-
dologia, resultados, propuestas y
comentarios.

Como unidad de analisis, se tiene
las investigaciones pedagdgicas
y educativas realizadas en el pe-
riodo 2005 - 2011 en las facultades
de Educacién por los grupos de
investigacion y los egresados de
pregrado y posgrado, adscritos a

las Instituciones de Educacién Su-
perior como Universidad de Nari-
fio, Universidad Mariana e Institu-
cién Universitaria CESMAG.

Para analizar la informacién se
referencia el método utilizado
por el doctor Fernando Vasquez
Rodriguez (2007) denominado:
“Destilar la informacién”, pro-
cedimiento que consiste en in-
volucrar una serie de pasos que
permiten analizar ordenadamen-
te la informacidn, pasando de la
clasificacion y codificaciéon hasta
la organizacién de campos catego-
riales, y posibilitando a medida que
se estructura categorialmente la in-
formacidn, realizar la teorizacidn
sobre el tema investigado.

El método para destilar la infor-
macién contiene los siguientes
pasos:
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Tabla 1. Destilar informacién. Modelo propuesto por el doctor Fernando Vasquez Rodriguez.

Etapas Descripcion

1 Vaciado de informacién
1l Busqueda de recurrencias

11 Construccién de predicados

v Construccidn de descriptores

\' Mezcla de descriptores

Vi Construccién de campos semdnticos

Vil Elaboracién de campos categoriales

Vil Lectura e interpretacion de campos categoriales

Con la metodologia planteada y
siendo fieles al objetivo macro del
proyecto de investigacion, se reali-
za la caracterizacion de los contex-
tos, referida en las investigaciones
sujetas a estudio, de la siguiente
manera: se presenta la descripcidén
de la poblacién participante, las
caracteristicas de las instituciones
donde se desarrolla dichas investi-
gaciones y aspectos de identifica-
cién en las investigaciones realiza-
das durante el periodo 2005 - 2011.

Para realizar el andlisis de la infor-
macion se establece un filtro discri-
minatorio que permite recoger la
informacién, de acuerdo con el ma-
croproyecto:

1. Las investigaciones deben
estar relacionadas con edu-
cacion y pedagogia.

2. La investigacion debe desa-
rrollarse en la ciudad de San
Juan de Pasto.

3. La investigacion debe desa-
rrollarse en el periodo com-
prendido entre 2005 - 2011.

3. Resultados

3.1 Descripcién cualitativa de las
categorias

Una vez analizados los documentos
RAE producidos para la investiga-
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cién, se procedid a categorizarlos
teniendo en cuenta cuatro catego-
rias: Institucion lider de los procesos
de investigacién, programa lider de
los procesos de investigacion, nivel
educativo donde se desarrolla las
investigaciones y afio de produccion
de la investigacién. A continuacion,
se describe cada una de ellas.

3.1.1 Institucion lider de los procesos
de investigacion

La Universidad de Narifio es la ins-
titucion de educacién superior
que aporta mayores resultados de
investigaciéon frente a sus pares
institucionales, debido primordial-
mente a su tradicidn histdrica en la
regién, mientras que la Universidad
Mariana y la instituciéon Universita-
ria CESMAG estan comenzando a
desarrollar una visién investigativa
acorde a las exigencias mundiales
propias de la globalizacién. Se debe
tener en cuenta que entre las tres
universidades, es la Universidad de
Narifio la que tiene mayor tiempo
de existencia. Mientras la Universi-
dad Mariana fue fundada en 1967 y
la Institucion Universitaria CESMAG
inicié actividades en 1982, la Univer-
sidad de Narifio data de 1904, afio
también en que se funda el décimo
departamento colombiano: Narifio.

El tiempo de existencia de la Univer-
sidad de Narifio ha logrado que el
alma mater desarrolle ciertas venta-
jas, como la consolidacién de un re-
gistro sistematizado de trabajos de
grado a través de la Facultad de Edu-
cacion, de facil acceso para el publi-
co. Entre tanto, en la Universidad
Mariana, a pesar de contar con una

plataforma virtual, ain no es posible
acceder a la totalidad de los trabajos
de investigacion desarrollados por
su comunidad académica, dificultan-
do el acceso a la escasa produccion
investigativa desarrollada en este
epicentro educativo. Por otra par-
te, en la tercera universidad elegida,
Institucion Universitaria CESMAG,
se evidencia una minima muestra
de trabajos de grado e investigacion
para el proceso de andlisis, y se tiene
en cuenta la inexistencia de un regis-
tro sistematizado de los trabajos de
grado dificultando enormemente el
acceso a lainformacion.

Esto se resume en que una debili-
dad recurrente en las universidades
es la falta de sistematizacion de
la informacién para acceder a los
trabajos de grado e investigacion,
obstaculizando a docentes, estu-
diantes, investigadores y lectores
realizar una revisién documental
oportuna o que resulta infructuosa.
Por otra parte, se identifica un pro-
blema diferente relacionado con la
calidad académica de los trabajos
de investigacién realizados en las
facultades de Educacidn en niveles
de posgrado; el aumento estadisti-
co de cursantes de maestria a partir
del afio 2005 se supedita a las exi-
gencias que reglamenta a los profe-
sores escalafonados con el estatuto
1278 en la posibilidad de ascender
categorial y econdmicamente en el
escalafén, desvinculando las tesis
de maestria con la construccién de
un ethos de un sujeto investigador
y replegando sus resultados a una
mejora econdmica, en el mejor de
los casos.
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3.1.2 Programas lideres de procesos
de investigacion

La produccion de documentos RAE
permitié identificar, en las tres uni-
versidades, los programas que lide-
ran procesos de investigacion en
niveles de pregrado, posgrado y
grupos de investigacion reconoci-
dos por Colciencias.

En esa medida, se encuentra que
para pregrado los procesos de in-
vestigacion se desarrollan en los
programas de Lengua Castellana
y Literatura, Ciencias Naturales y
Educacién Ambiental, le siguen en
su orden: Licenciatura en Filosofia y
Teologia, Religién y Licenciatura en
Informatica. Sin embargo, aparecen
algunos documentos que no men-
cionan el programa y que corres-
ponden a nivel de pregrado.

En posgrado, la Maestria en Docen-
cia Universitaria, aprobada segun

acuerdo N° 032 del 24 de Abril de
2006, emanado por el Consejo Su-
perior de la Universidad de Narifio,
es a su vez la que mayor aportes
realiza en investigacién; también,
resaltan los programas de Maes-
tria en Educacién y Especializacion
en Educacion Sexual. Asimismo, se
encontré dos documentos RAE que
no especifican el nivel de posgrado
y uno con la identificacién de maes-
tria sin especificar programa.

Finalmente, se presenta informa-
cién que describe las investiga-
ciones realizadas por grupos de
investigacion, donde los aportes
corresponden al Grupo de Inves-
tigacion para el Desarrollo de la
Educacién y la Pedagogia (GIDEP),
El Grupo de Investigacidon en Ar-
gumentacién (GIA) y en tres docu-
mentos analizados no se menciona
el grupo que lidera la investigacion
(ver Tabla 2).

Tabla 2. Programa que lidera la investigacion en la region.

Programas de Pregrado

Nombre del Programa Recurrencia
Lic. Lengua Castellana y Literatura 21

Lic. Educacidn Bdsica énfasis Ciencias Naturales y Educacién ]
Ambiental °

Sélo se menciona la palabra pregrado 4

Lic. Filosofia y Teologia 3
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Religién 2
Lic. En Informatica 1
Programas de Posgrado

Especializacidn en Educacién Sexual 1
Maestria en Docencia Universitaria 12
Sélo se menciona la palabra posgrados 2
Maestria en Educacion 2
Maestria (no se especifica cudl maestria) 1
Grupos de Investigacion

Grupo de investigacién para el desarrollo de la educacidny la ,
pedagogia (GIDEP)

Grupo de Investigacién en Argumentacion (GIA) 1
No menciona el grupo 3

3.1.3 Nivel educativo donde se desa-  Tabla 3. Nivel Educativo donde se realiza

rrolla las investigaciones la investigacién.

Una tercera categoria abordada en
el estudio estd relacionada con el  Nivel Educativo

Frecuencia

nivel educativo donde se desarro-
lla las investigaciones. En el andlisis ~ Preescolar

de caso se pudo constatar que las
investigaciones se enfocan princi-  Basica Primaria

26

palmente en educacidn preescolar,
basica primariay bésica secundaria; ~ Basica Secundaria

25

sin embargo, también se encuentra

trabajos desarrollados en niveles  Universitaria

14

universitarios de pregrado y algu- '
nos de posgrado. Los resultados se ~ Media

detallan en la Tabla 3.
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3.1.4 Ano de realizacién de la
investigacion

Por ultimo, al indagar sobre el afio
de publicacién, se encuentra que fue
el afio 2010 el de mayor produccidn
académica escrita con treinta y tres
trabajos de investigacion y el afio
2005 el de menor produccidn con
tan solo uno.

Esta categoria permite, ademas de
realizar un diagndstico, ubicar a los
investigadores en un contexto que
sirve de antecedente para desarro-
llar futuras investigaciones; como
proceso, la investigacién toma im-
portancia en la medida en que se
convierta en un referente de consul-
ta para iniciar nuevas investigacio-
nes o profundizar en las mismas.

Tabla 4. Afio de publicacién de los
trabajos de grado analizados.

Ano Frecuencia
2005 1
2006 12
2007 8
2008 2
2009 10
2010 33

2011 4

4. Discusion

Para iniciar con la discusion se expli-
ca el concepto contexto desde su
raiz etimoldgica, el cual tiene su ori-

gen en el latin contextus y significa
unién de dos o mas elementos. Sus
componentes léxicos son el prefijo
con -completamente, globalmente-
y textus -tejido- forma participio del
verbo texere -tejer, trenzar, entre-
lazar-. Al tomar textus como verbo
y no como sustantivo, el textus de-
viene accién global, tejido global,
tejido vivo que se recrea a partir de
lo global, pero textus como sustan-
tivo ahonda en el enunciado oral
coherente y cohesivo.

Para caracterizar los contextos
donde fueron desarrolladas las
investigaciones, se hace necesa-
rio conocer los entornos familiar,
social y cultural de las mismas, su-
jetas a estudio, fijando la atencién
en ciertos aspectos y sus multiples
relaciones evidenciadas en los
RAE, a partir de lo que se obtiene
informacién de tres aspectos fun-
damentales como la poblacidn, las
instituciones beneficiadas y gene-
ralidades de las investigaciones
realizadas por las instituciones de
educacidn superior.

4.1 Poblacion

Los documentos RAE concluyen
que las investigaciones han ejecu-
tadas principalmente en contextos
socioecondmicos vulnerables. En
la redaccién de Esteban Piedrahita
para SINERGIA, se establece que
las condiciones de una poblacidn
vulnerable radican en factores de
extrema pobreza, situacién de des-
plazamiento, poblaciones victimas
del conflicto social armado, indige-
nas y afrocolombianos, entre otros
(Piedrahita, 2010).
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Asi, la violencia del territorio nacio-
nal, acontecida en espacios rurales,
deja continuamente migracién de co-
munidades hacia espacios urbanos,
dejando a las instituciones educati-
vas oficiales la educacién de los nifios
pertenecientes a este grupo pobla-
cional. Por ello, se contempla en el
Plan de Desarrollo Educativo Pasto
2012 - 2015 (Secretaria de Educacion,
2012), en un intento por prestar aten-
cién primordial a la poblacién vulne-
rable desde su politica de pertinencia
y acceso a la educacion para organi-
zar programas que aseguren el acce-
so a la educacién a todos por igual,
sin discriminacion de cualquier tipo,
como ejemplo: se tiene en cuenta los
servicios de restaurante y transpor-
te escolar, ademas de ofertar activi-
dades para el aprovechamiento del
tiempo libre como han sido las escue-
las de formacién musical.

A pesar de algunos esfuerzos de la
administracion municipal por garan-
tizar la permanencia de los estudian-
tes en las instituciones educativas,
hay factores internos y externos
que inciden en la existencia de de-
sercidn escolar. Entre los factores
internos destacan la no continuidad
de algunos programas de politica
publica, la desmotivacién escolar, la
exigencia de requisitos innecesarios
que no garantizan la vinculacidn es-
colar; entre los motivos externos se
puede mencionar la pérdida de ima-
ginarios territoriales en nifios vic
timas del desplazamiento armado
en Colombia, pero la violencia no es
el Unico factor para que se produz-
ca la desercidén escolar; también se
tiene en cuenta el nivel sociocultural

de las familias, que consideran mas
importante los ingresos econdémi-
cos de todo el nucleo familiar que el
estudio mismo, incluso, llegando a
casos como el retiro de estudiantes
para laborar desde muy temprana
edad, jévenes que en muchas oca-
siones terminan cometiendo actos
delictivos por la falta de oportunida-
des de una sociedad en crisis.

Estos casos, que son recurrentes
en familias vulnerables, son pro-
ducto de estilos de vida disfuncio-
nales, siendo comun el problema
de alcoholismo y drogadiccién en
muchos hogares, el maltrato fisi-
co y psicolégico entre familias, la
baja escolaridad y la falta de opor-
tunidades laborales. Asimismo, los
documentos RAE evidenciaron que
estas familias no cuentan con los
conocimientos bdsicos para acce-
der a las ayudas del Estado.

4.2 Institucion

Caracterizar una institucién educa-
tiva permite identificar los relatos
que la hacen unica para cumplir con
su quehacer pedagdgico, identifi-
car su personalidad institucional y
conocer el camino que se ha pro-
puesto trasegar; a esto se le deno-
mina componente filoséfico y com-
ponente curricular.

La filosofia de la institucidon le permi-
te visibilizar sus metas, sus proyec
tos, sus suefios, es decir, su mision,
su vision y el perfil del estudiante
que anhela egresar. En la misidén se
otorga una razdn educativa y peda-
gogica de ser a la institucidn, para
que la comunidad pueda identificar
el tipo de formacién que ofrece.
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Segun Juan Manuel Manes, “la mi-
sidn institucional debe responder
a las necesidades donde se inserta
la institucidon educativa, que refleje
el pensamiento y los valores de los
fundadores y conductores de los
destinos institucionales y, fundamen-
talmente, que sea razonable y realis-
ta” (Manes, 2005, p. 22). Es decir, los
miembros de la comunidad educati-
va, sus estudiantes y profesores, ad-
quieren conocimientos y habilidades
desarrollando un proyecto de vida
donde estan reflejados sentimientos,
esperanzas, ilusiones y metas que ad-
quieren un real significado. Por ello,
es posible afirmar que una misién
institucional estd centrada en el de-
sarrollo de la persona y su entorno,
con calidad humana.

A su vez, la visién define el proyec
to a futuro en la que la institucién
centrard sus energias, reflejando el
compromiso que la instituciéon ad-
quiere con la sociedad; por eso es
comun que una visidn se concentre
primordialmente con la proyeccién
del estudiante para entregar las
herramientas que le permita ser
un sujeto axioldgico, moral y com-
petente para la comunidad, lo cual
debe asegurarle un bienestar so-
cial, econdmico, cultural y politico.

La sumatoria de los componentes
de una misién y una visién educati-
va permiten identificar el perfil de
egreso que una institucion quiere
para con sus educandos; de esta
forma, los documentos RAE reflejan
la necesidad de profundizar en com-
petencias, pero con la capacidad de
lograr seres humanos interiorizados
en unos minimos para la sana con-

vivencia con los demds; también,
profundizan en la necesidad de
construir una visidon cristiana de la
sociedad.

Por otra parte, segin Camacho
(2010), "el curriculo entendido den-
tro del contexto escolar y social
planea, ejecuta y evallda el proceso
educativo" y las politicas institucio-
nales bajo criterios de la Ley Gene-
ral de Educacidn y los lineamientos
del Ministerio de Educacidn Nacio-
nal. Una estructura curricular se
disefia respondiendo a la pregunta
(para qué ensefar?; la respuesta
surgida del interrogante permite
dotar de sentido a los objetivos,
metas y propdsitos.

Riafio (s.f.) en suarticulo “una visién
paradigmatica al curriculo, politica
y educacién” menciona a pedago-
gos como Gimeno (1998), Dieuzei-
de (1983), Zabalza (1987) y Mone-
reo (1995), quienes han teorizado
acerca del curriculo para sefialarlo
como la expresidn y concrecién del
plan cultural que una institucidén es-
colar hace realidad dentro de unas
determinadas condiciones que ma-
tizan ese proyecto, organizandolo
en una forma sistematica de activi-
dades escolares destinadas a lograr
la adquisicién de un cierto ndmero
de conocimientos que sdlo se lo-
gran con la fundamentacién y desa-
rrollo de los conceptos.

Es importante, recordar que el cu-
rriculo define los criterios de elegi-
bilidad metodolégica para alcanzar
los objetivos institucionales, agru-
pados como flexibles, innovadores,
significativos y pertinentes. En este
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sentido, los RAE permiten extraer
informaciéon de cuatro modelos
a saber: eclecticismo, constructi-
vismo, escuela transformadora y
modelo integral terapéutico. Res-
pecto a los fines que persigue la
metodologia, cada institucién lo
hace acorde a su modelo pedago-
gico, asi en los RAE se precisa la
aplicacién de métodos a nivel ins-
titucional que permiten la resolu-
cion de problemas en el contexto,
el fortalecimiento de habilidades,
la apropiacién de las ciencias, el
manejo de procesos lecto-escrito-
res y la inclusién social a través de
lo reductivo terapéutico, aspectos
que al ser abordados con una me-
todologia, le dan significancia al
contexto de aplicacidn.

Después de analizar la informacion
sustraida de los RAE se encuentra
ausencia en las investigaciones so-
bre el cuarto elemento definido
por Camacho (2010): Evaluacién del
proceso en la estructura del disefio
curricular. La evaluacién es un com-
ponente indispensable en el disefio
curricular por cuanto permite medir
los alcances y metas institucionales
mejorando el proceso educativo. Se
debe tener en cuenta, porque un
proceso que no se somete a evalua-
cién no se puede mejorar. En la eva-
luacion se puede detectar falencias
para realizar y ejecutar planes de
mejoramiento a nivel institucional.

5. Conclusiones

La anterior investigacion se desa-
rrollé en el macroproyecto: Estado
del Arte, del Programa de Pedago-
gia de la Universidad Mariana, des-

tacando que el estudio del Estado
del Arte se considera una investi-
gacion de importancia orientada
a clasificar los conocimientos exis-
tentes, en este caso, educacidn y
pedagogia, con una lectura reflexi-
va sobre la realidad investigativa de
la region; en este sentido, el desa-
rrollo de la investigacion permite a
los investigadores concluir que:

La poblacién escogida por los grupos
de investigacion se concentra prin-
cipalmente en el sector oficial, en
niveles de educacion basica primaria
y basica secundaria, trabajando con
familias vulnerables, quienes en la
mayoria de casos presentan difi-
cultades econdmicas, aspecto que
arriesga la estabilidad social, aunado
al desconocimiento que presentan
frente a politicas estatales obligadas
a velar por su bienestar.

Una institucion educativa es unica,
especial y se diferencia de todas
las demads, por sus necesidades,
fortalezas y debilidades. El sentido
de volver uUnica a una institucidn
educativa lo da el horizonte insti-
tucional y la estructura curricular.
Dentro del horizonte institucional
se comprende la misidn, visién y
perfil del estudiante, criterios de
elegibilidad que establece lainstitu-
cién para ofrecer en forma precisa
ala comunidad educativa, su oferta
académica y que responde al inte-
rrogante institucional: ;Quiénes
somos como institucién educativa?,
¢hacia dénde queremos ir como ins-
titucion educativa?, y ;cudl es el tipo
de persona que queremos formar?

De la misma forma, las institucio-
nes educativas han centrado su
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atencidn en los desarrollos curricula-
res, haciendo una conexidn entre la
vision estatal del desarrollo en com-
petencias, pero teniendo en cuenta
el contexto donde se establece la
institucion, atendiendo a sus necesi-
dades particulares; en este sentido,
los procesos de ensefianza-apren-
dizaje permiten a los estudiantes
una formacién integral, orientados
con principios de calidad a través
de curriculos pertinentes y una me-
todologia flexible que aporte a los
componentes del disefio curricular:
objetivos, contenidos, metodologia
y evaluacién, que debe ser emplea-
dos en cada una de las instituciones
educativas; sin embargo, no se refe-
rencia el componente de evaluacién
que en el disefio curricular, mads que
medir los alcances y metas institucio-
nales, se convierte en un referente
para mejorar el proceso educativo.

Se conoce que todos los progra-
mas de formaciéon en niveles de
pregrado y posgrado exigen como
requisito de grado, un trabajo es-
crito que fomenta la investigacion.
En este sentido la universidad con
mayor tradicidon investigativa en la
regiéon es la Universidad de Nari-
flo, que cuenta con un proceso de
sistematizacion eficaz para el ac
ceso a la informacién por parte del
publico visitante. Con relacién a la
Universidad Marianay la Institucion
Universitaria CESMAG, aunque no
cuentan con una sistematizacion de
los trabajos de grado y tesis para el
conocimiento del publico en forma
rapida, practicay eficaz, ni con una
tradiciéon fuerte en investigacion,
han comenzado en los ultimos afios
a desarrollar sus procesos de acuer-

do con las exigencias del acontecer
mundial y la voz de la Unesco, que
propone que, una universidad sin
investigacion no deberia llamarse
Universidad.

Sin desconocer el esfuerzo de las
universidades locales por mejorar la
calidad del proceso educativo en la
region, se evidencia que al carecer
de una sistematizacién de la inves-
tigacion, los intentos por generar
lineas de continuidad o proyectar
fundamentos de mejoramiento en
los campos curricular, investigativo
o de proyeccién social, se complican.

Y es que, carecer de un diagndstico
actualizado y permanente sobre la
investigacion en el tema de la edu-
cacién superior y de la comunidad
académica que la sustenta, ocasiona
un desgaste indtil y empobrecedor
del trabajo de los académicos, debi-
do a las continuas repeticiones en los
temas de investigacion, a la reduc
cidn de las posibilidades de enrique-
cerse con los avances logrados, a la
ausencia de debates y controversia
y al escaso control interno entre los
investigadores y pares del drea; esta
situaciéon no permite cualificar y eva-
luar lo que se produce ni contribuir a
la elaboracién de luces para futuros
desarrollos, e impide, en lineas gene-
rales, que en nuestro pais se dé un
desarrollo positivo y sostenido en la
produccidn intelectual sobre el tema.

La poblacidn escogida por los gru-
pos de investigacion se concentra
principalmente en el sector oficial,
en niveles de educacidn basica pri-
maria y basica secundaria, trabajan-
do con familias vulnerables, aunado
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al desconocimiento que presentan
frente a politicas estatales obligadas
a velar por su bienestar.

Referencias Bibliograficas

Agudelo, C., Santana, M. & Velandia,
C. (2005). 4. Investigacién sobre la
propia investigacién: entretejido
modelo conceptual y solucién infor-
matica, en un estado del arte para
un programa de educacién superior
. Historia de la Educacién Colombiana,
189-205.

Aguirre, A., Mazuera, S. & Ortiz , B.
(2012). El acontecimiento de la in-
vestigacion educativa y pedagdgi-
ca: Contextos Socioecondmicos y
Curriculares en San Juan de Pasto.
Trabajo de grado. Maestria en Pe-
dagogia, Universidad Mariana.

Calvo, G., Camargo, M., Pineda, C. (2008).
¢Investigacion educativa o investiga-
cién pedagdgica? El caso de la inves-
tigacidn en el Distrito Capital. Magis,
Revista Internacional de Investiga-
cién en Educacion, 1, 163-174.

Camacho, C. (2010). Texto de aula: socie-
dad, pedagogia y educacion. Bogota,
D.C.: Universidad de la Salle.

Cifuentes, M., et al. (1993). “Una perspec
tiva hermenéutica para la construc
Cién de estados del arte”. trabajo de
grado. Facultad de Trabajo Social de
la Universidad de Caldas, Manizales.

Dominguez, E. (2005). Estado del arte
sobre investigacién en la educa-
cidon de nifios menores de siete
afios en el departamento del Mag-
dalena. Trabajo de grado. Univer-
sidad del Norte. Recuperado de
http: //www.Uninorte.ed.co/divi-
siones/humanidades/Eurek a/Nu-
mero1/Articulos.html

Gadamer, H. (1993). Fundamentos de una
hermenéutica. Verdad y método filo-
séfica (5ta. Ed.). Salamanca, Espafia:
Sigueme.

Grawitz, M. (1975). Métodos y técnicas de
las ciencias sociales. Barcelona, Espa-
fia: Editorial Hispano Europea.

Manes, J. (2005). Gestion estratégica para
instituciones Educativas (2da. Ed.).
Buenos Aires, Argentina: Granica.

Martinez, L. (1993). ;Qué significa construir
un estado del arte desde una perspec
tiva hermenéutica? Criterios (8), 13-20.

Ministerio de Educacién Nacional. (s.f.).
La situacion de vulnerabilidad social de
la infancia y la adolescencia. Cérdoba,
Colombia: Ministerio de Educacién
Nacional.

Monereo, C. (1995). De los procedimien-
tos a las estrategias: implicaciones
para el Proyecto Cunicular Investi-
gacion y Renovacion Escolar (IRES).
Investigacion en la Escuela.

Piedrahita, E. (2010). SINERGIA: Sistema
Nacional de Evaluaciones de Gestién y
Resultados, Publicados en los Ultimos 15
Afios. Bogota D.C., Colombia: Direccién
de Evaluacién de Politicas Publicas.

Riafo, J. (s.f.). Una Visién Paradigmatica
al Curriculo, Politica y Educacidn. re-
cuperado en http://www.archives.
mx/espanol/hacia+una+definicion+-
de+curriculo.

Ricoeur, P. (2006). Del texto a la accién.
Buenos Aires, Argentina: Ed. Fondo
de Cultura Econdmica.

Secretaria de Educacién. (2012). Plan de
Desarrollo Educativo. Educacién con
Calidad y Equidad para la transforma-
cién social 2012 - 2015. San Juan de Pas-
to: Alcaldia Municipal.

Adriana Aguirre Ortega, Sonia Elena Mazuera Delgado, Bayardo Agustin Ortiz Ruiz



Caracterizacion de los contextos en la investigacion pedagdgica y educativa en el municipio de Pasto

Universidad Mariana. (2012). Estado del
arte de la investigacion Pedagdgica
y Educativa en el departamento de
Narifio. San Juan de Pasto, Colombia.

Vasquez, F. (2007). Destilar la informacién
un ejemplo paso a paso. Bogota D.C.,
Colombia: Editorial Universitaria.

Adriana Aguirre Ortega, Sonia Elena Mazuera Delgado, Bayardo Agustin Ortiz Ruiz

Universidad Mariana, San Juan de Pasto, Narifio, Colombia, 2013.

Revista Criterios- 20 (1)- rev.crit.- pp. 117 - 137.
ISSN: 0121-8670, ISSN Electrénico: 2256-1161,

137



Criterios




Revista Criterios- 20 (1)- rev.crit.- pp. 139 - 159.
ISSN: 0121-8670, ISSN Electrénico: 2256-1161,
Universidad Mariana, San Juan de Pasto, Narino, Colombia, 2013.

El cuidado de si: acontecimiento ético — estético en

Fecha de recepcién:
28 de abril de 2013

Fecha de aceptacion:
5 de diciembre de 2013

Coémo citar este articulo / To reference
this article / Para citar este artigo:
Padilla, S., Arcos, J. & Trujillo, A.
(2013). El cuidado de si: aconteci-
miento ético - estético en Sénecay
Michel Foucault. Revista Criterios, 20
(1), pp- 139-159.

+ Articulo de investigacién e innovacion.

* Magister en Educacién, Universidad Javeriana;
Licenciado en Filosofia y Teologia, Universi-
dad Mariana; Docente hora céatedra, Facultad
de Ciencias Humanas y Sociales, Departamento
de Humanidades, Universidad Mariana, San
Juan de Pasto, Narifo, Colombia.

Correo electrénico: spadillaigs9@gmail.com

*%* Maestrante en Pedagogia, Especialista en
Educacién con Enfasis en Pedagogia, Licenciado
en Filosofia y Teologia, Universidad Mariana; Do-
cente Facultad de Ciencias Humanas y Sociales,
Departamento de Humanidades, Universidad
Mariana, San Juan de Pasto, Narifio, Colombia.

Correo electrénico: juanpabloarcos@gmail.com

***'Magister en Filosofia, Universidad INCCA
de Colombia; Licenciado en Teologia, Univer-
sidad Javeriana; Licenciado en Filosofia, Uni-
versidad Santo Tomas, Santa Fe de Bogota,
Cundinamarca, Colombia; Docente Facultad de
Ciencias Humanas y Sociales, Departamento
de Humanidades, Universidad Mariana, San
Juan de Pasto, Narifo, Colombia.

Correo electrénico: pastusoinca@yahoo.es

Séneca y Michel Foucault*

Sergio Antonio Padilla Padilla*
Juan Pablo Arcos Villota**"
Alberto Vianey Trujillo Rodriguez***

El hombre es cosa sagrada para el hombre.
Séneca

(Qué es la ética sino la practica reflexiva de la libertad?
Michel Foucault

Resumen

Este articulo es producto de una primera reflexién del ejer-
cicio investigativo, orientado a reconstruir la critica que el
fildsofo francés Michel Foucault ha ofrecido desde el cui-
dado de si, a las dos concepciones clasicas del poder. De
acuerdo con lo anterior, se pretende sefialar que el mayor
logro de Foucault es abordar el poder como una ética del
cuidado de si, pero ésta no es normativa e institucional,
sino singular y particular, e invita a los sujetos a la creacién
de si; es decir, a un autogobierno.

Desde un sentido sustancial, se toma dos perspectivas:
primera, interpretar el pensamiento de Séneca y Foucault
desde el “cuidado de si” y, segunda, establecer una rela-
cion del poder y la libertad en el campo de la ética, la re-
flexién en el campo de la educacion, la realidad social y la
critica universitaria. Para el desarrollo del proceso investi-
gativo se implementd el método histérico-hermenéutico,
permitiendo reconstruir la problematica planteada, y asi,
lograr una nueva mirada critica y de aplicacidn a la peda-
gogiay educacion.

Se busca, ademds, comprender y argumentar de forma
critica, el sentido y el significado de la expresion “cuidado
de si” en el pensamiento de estos importantes fildsofos.
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Cuidado de si es una competencia ética y auténtica, en la
libertad y autonomia con uno mismo; es calidad y excelen-
cia de vida, y un proyecto pedagdgico de formacién y auto-
formacién; es autoridad y dominio de si, deber y derecho,
apropiacién critica y argumentada de la posibilidad de ser,
hacer, convivir y saber vivir.

Palabras clave: cuidado de si, ética, libertad, pedagogia,
politica.

Self-care: an ethical - aesthetic event
in Seneca and Michel Foucault

Abstract

This article is the result of a first reflection of the re-
search exercise focused to rebuild the criticism that Mi-
chel Foucault, the French philosopher, has offered from
self-care toward the two classical conceptions of power.
According to this, we can say that Foucault’s greatest
achievement is to address power as an ethic of self-ca-
re, however this is not normative and institutional but a
singular and particular subject that invites to self-create;
that is, self-government.

Since a substantial sense the project has two perspecti-
ves: first, try to interpret Seneca’s and Foucault’s thou-
ght, from the self-care, and secondly, to establish a rela-
tionship of power and freedom in the field of ethics, the
reflection in the field of teaching, the social reality and
the university criticism. For developing the research pro-
cess, it was involved the historical hermeneutic method,
allowing rebuild the issues raised, and get in consequen-
ce a new critical and applied eye toward the pedagogy
and teaching.

The article aims to understand and argue, in a critical way,
the meaning and significance of “self care” into these
important philosophers’ thinking. Self-care is a real and
authentic ethical competence in freedom and autonomy
with oneself; it is quality and excellence of life, and an
educational project of training and self-training; it is au-
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thority and self-control, duty and right, critical and reaso-
ned appropriation of possibility of being, doing, how to
live together and knowing how to live.

Key words: self-care, ethics, freedom, pedagogy, politics.

Autoatendimento: acontecimento ético
- estético em Séneca e Michel Foucault

Resumo
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Este artigo é o resultado de uma primeira reflexdo do exer-
cicio de investigacao destinado a reconstruir a critica que
Michel Foucault, o filésofo francés, ofereceu a partir do
proprio cuidado, as duas concepgdes classicas do poder.
De acordo comisto é possivel afirmar que a maior conquis-
ta de Foucault é abordar o poder como uma ética do cuida-
do de si mesmo, mas isso nao é normativo e institucional,
mas um sujeito singular e particular que convida a prépria
criacao, ou seja, um autogoverno.

A partir de um sentido substantivo, o projeto tem duas
perspectivas: interpretar o pensamento de Séneca e Fou-
cault a partir do “cuidado de si” e, estabelecer uma re-
lacdo de poder e liberdade no campo da ética, a reflexao
no campo da educagao, a realidade social e a critica uni-
versitaria. O desenvolvimento do processo de pesquisa
envolveu o uso do método histérico-hermenéutico, para
reconstruir as questdes levantadas e fazer uma nova visao
critica e de aplicacdo, para educacdo e formacao.

O artigo também procura entender e discutir criticamen-
te o significado e a importancia do “cuidado de si” no
pensamento destes importantes fildsofos. Autocuidado
é uma competicdo ética e eficaz emaliberdade e autono-
mia em si mesmo; é a qualidade e a exceléncia da vida e
um projeto educacional de formagao e autoformagao; é
a autoridade e autocontrole, dever e direito, apropriacao
critica e argumentada da capacidade de ser, fazer, convi-
ver e saber viver.

Palavras chave: autocuidado, ética, liberdade, educagdo,
politica.
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e

1. Introduccion

El articulo tiene el propdsito de invi-
tar a una lectura con analisis, inter-
pretacién, proposicion, reflexion
académica y ante todo una postura
y mirada criticas respecto del pen-
samiento de grandes intelectuales
y pensadores como Séneca y Fou-
cault, en un tema que amerita mu-
chos estudios al respecto como lo
es “la ética y el cuidado de si”. Es
un tema complejo puesto que se
genera una relacion con el todo
del acontecer humano, filoséfico y
cientifico como es la ciencia politi-
ca, el poder, la libertad, los valores,
la realidad del ser, lo social, el co-
nocimiento, la educacidn, la peda-
gogia y la verdad. Temas que tocan
la realidad académica desde la do-
cencia, investigacion e interaccién
social, que son los pilares del sery
quehacer de la universidad.

Sénecay Foucault problematizan lo
humano de estar en el mundo de la
vida en relacidn al cuidado de si, en
cOdmo despertar ética en un com-
promiso con la accién de pensar,
con mi yo y con el td, en asumir el
control y autocontrol sobre si mis-
mo; hechos que entran en el plano
dela contradicciény de la condicidn
humana, por lo que se ha conocido
de ellos y de su realidad, pero que a
nuestro juicio, no impiden la gran-
deza de su pensamiento, de gran-
des cualidades y que ademads, dejan
una gran pregunta: ;Por qué la vida
es asi? Tampoco es posible quedar-
nos con un sdlo juicio, ni vivir sélo
para enjuiciar. Sera importante en
este mismo sentido continuar pen-
sando sobre el significado de la fra-
se “condcete a ti mismo”.

El estudio realizado plantea que la éti-
ca es un saber, fruto del ejercicio del
pensamiento critico sobre el acon-
tecimiento de nuestras actitudes,
nuestro actuar humano en la toma
de decisiones, de ser y hacer; una
ética fruto de la reflexién de grandes
personalidades en su pensar filosé-
fico y cientifico, como un reto que
no termina, que permanece como
una constante, una categoria de la
existencia. El estudio del cuidado de
si estd en relacion con el lenguaje, la
politica, el poder, la libertad, el ser,
el conocimiento y con la verdad. El
trabajo sobre ética y cuidado de si
exige un estudio hermenéutico de
la realidad social —acontecer huma-
no-. Es con todos estos aconteceres
del pensar filosdfico y cientifico, que
usted como lector se encontrard en
este ejercicio de busqueda para com-
prender la realidad de lo humano y lo
demasiado humano, como lo afirma-
ba el fildsofo Kierkegaard.

2. El cuidado de si en el
pensamiento greco-romano
de Séneca

El indagar sobre el “cuidado de si”
es un proceso cargado de pensa-
miento filoséfico, y tiene sentido en
un ejercicio hermenéutico; de igual
manera, establece una relacién di-
recta con la categoria ética. Cuida-
do de si es una actitud, una forma
0 manera de ser permanente, es un
‘ser haciéndose’ en la categoria de
tiempo y espacio, y de esta mane-
ra trascendiendo. Es una expresion
muy rica en significado filoséfico.

El cuidado de siy lasoberania sobre si
pueden entenderse como una com-
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paracion figurada, una metafora; y
asi, son muchas las formas de expre-
sary de decir que tiene el cuidado de
si, infinitas en el proceso del pensa-
miento desde los griegos Sdcrates y
Platén, la Escuela Estoica de Zendn
de Citio y el llamado Estoicismo Nue-
vo de Séneca, hasta llegar a pensa-
dores como Foucault, que sin ser los
Unicos, son grandes representantes
en abordar este tipo de reflexién.

Cuidado de si puede entenderse
como control sobre si mismo, so-
berania sobre si, ocuparse de si, ser
maestros de nosotros mismos, a la
manera de Nietzsche. Es cultivo de
si, ocuparse de uno mismo, ser ad-
ministrador de uno mismo, seguin
Séneca. Conocimiento de si mis-
mo, gobierno de si, dominio y au-
todominio de si, segin Sdcrates y
Platén. Ahora bien, es significativo
abordar el cuidado de si en relacidn
con la virtud, que es un concepto
del pensamiento griego, al igual
que de la Escuela Estoica y de uno
de sus representantes mas distin-
guidos como lo es Séneca; la virtud
tiene unarelacidn directa con el cui-
dado de si y con muchas de las ex-
presiones del texto anterior; virtud
y cuidado de si llegan a constituirse
en fundamento de la moral, de la
ética y estética, como posibilidad
de armonizar y embellecer el ser,
mas como belleza interior.

El término ‘virtud’ equivale a capa-
cidad y aptitud, y significa la habili-
dad, facilidad, disposicién para lle-
var a cabo determinadas acciones
adecuadas al hombre. No es innata,
sdlo hay disposiciones para ellay se
adquiere Unicamente con el ejerci-

cio serio y duradero. Su opuesto es
el ‘vicio’ o disposicién para actuar
en forma inadecuada. Las virtudes
del entendimiento perfeccionan
al hombre con relacién al conoci-
miento de la verdad pura -especula-
tiva- y son: inteligencia o habilidad
para juzgar; ciencia o actitud para
razonar; sabiduria o capacidad para
avanzar a los supremos fundamen-
tos de la verdad, respecto de la
verdad activa —practica- se encuen-
tran la prudenciay el arte (Brugger,
1978, pp- 538 - 539). Es relevante en
el estudio del cuidado de si, refe-
renciar pensamientos sobre otras
virtudes, como el caso de las virtu-
des morales, consistentes en “una
disposicion permanente y firme de
la voluntad para seguir lo que la ra-
zdn presenta como justo. La virtud
confiere al hombre bondad moral y

perfecciéon” (Brugger, 1978, p. 539).

En esa medida, a ser virtuoso se lle-
ga en la accidon de ‘hacer-haciéndo-
se’; es motivo de esfuerzo propio,
es una capacidad, una competen-
Cia. Para los griegos como Sdcrates
y Platdn, la virtud es un paradig-
ma ético, porque sélo el hombre
virtuoso es justo, bueno y sabio,
puesto que al proceder segun sus
virtudes, se logra la felicidad. La
virtud constituye para los griegos
una postura ética, pues la vida mo-
ral gira en torno a ella; entonces, se
llega a ser virtuoso viviendo las vir-
tudes que se expresan en actitudes
de vida plena; entendiendo esto, el
cuidado de si se constituye como
cuidado interior y exterior de si y
de los otros, lo que genera el hecho
ético de manera de ser y hacer, de
actuar en el bieny en lo justo.

Sergio Antonio Padilla Padilla, Juan Pablo Arcos Villota, Alberto Vianey Trujillo Rodriguez

Universidad Mariana, San Juan de Pasto, Narifio, Colombia, 2013.

Revista Criterios- 20 (1)- rev.crit.- pp. 139- 159
ISSN: 0121-8670, ISSN Electrénico: 2256-1161,

143



Universidad Mariana, San Juan de Pasto, Narifio, Colombia, 2013.

Revista Criterios- 20 (1)- rev.crit.- pp. 139- 159
ISSN: 0121-8670, ISSN Electrénico: 2256-1161,

144

El cuidado de si: acontecimiento ético — estético en Séneca y Michel Foucault

El estoicismo como escuela filoséfi-
ca -a la cual pertenecid Séneca-, tra-
bajd varios caminos de pensamiento,
pero el mas sobresaliente fue el de
la ética. “La ética se halla fundada
en la ‘eudemonia’, pero ésta no con-
siste en el placer, sino en el ejercicio
constante de la virtud, en la propia
autosuficiencia que permite al hom-
bre desasirse de los bienes externos”
(Ferrater, 1994, p. 112). Esta postura
estoica es radical respecto del bien
y del mal; el bien es ascenso espiri-
tual profundo, que da felicidad, y por
otro lado, el mal es banal, vicio que
destruye, que perturba el equilibrio.
La ética es razén y sentido de obrar,
no llevado por los bienes externos,
sino por una conviccién natural de la
propia razon.

En la epistola 51 Séneca es cons-
ciente de la ardua lucha que debe
sostener contra la fortuna, la cual
pone a su disposicién una vida in-
clinada hacia el placer; lejos de ser
ésta una vida buena como parece
ser a simple vista, es mds bien un
yugo con apariencia de libertad. El
fildsofo sospecha de una vida sin
obstéaculos, sin esfuerzos; la razén
le muestra que de esta manera ter-
mina acomodando el sujeto a las
formas exteriores, donde se pierde
la autonomia y, por tanto, se aleja
de la meditacién, que es al mismo
tiempo alejarse del camino hacia la
virtud (Carmona, 2008, p. 69).

El cuidado de si-en el estoicismo de
Séneca- es un autocontrol y auto-
dominio ante la vida, que se presen-
ta libre hacia el placer. El hombre
tiende por su voluntad, a perder el
control de sus emociones, es fragil
a las situaciones que presenta el

mundo exterior. En una actitud de
fortaleza, de vencerse a si mismo,
sin negar el mundo que tiene ante
su presencia, ha de llegar a lo mas
profundo de su interiorizacion para
no perder el control sobre si mis-
mo. “Lo que propone Séneca en las
Cartas morales a Lucilio es eliminar
sus influencias nocivas sobre la vo-
luntad del hombre. No codiciar es
ensefiorearse, ser duefio de la situa-
cién, no padecer el deseo” (Carmo-
na, 2008, p. 70). Se trata de lograr
ser amo Yy sefior de las situaciones
del mundo, de no caer en ser sim-
ple cosa, objeto, sino de poner el
maximo limite de la voluntad hecha
virtud del sabio, de no ser siempre
vencido, sino vencedor, de lograr lo
maximo, de ser excelente.

El cuidado de si es un tema infini-
to, complejo de abordar, debido a
que siempre serd inconcluso, por-
que en su relacién directa con la
virtud, comprende todo un mundo
integral dentro del pensamiento fi-
losdfico, que incluye -para su com-
prensidn-, unos elementos claves
que constituyen la virtud en el es-
toicismo de Séneca; cabe destacar
que estos elementos son: “la ho-
nestidad, la vida, muerte y suicidio,
conocimiento e idea del bien, tiem-
po y ocio: necesidad de la vida re-
tirada, ‘aphateia’ y tranquilidad del
alma, autarquia: en la busqueda de
la virtud; ‘parrhesia’”: la virtud en el
decir y el decir la verdad” (Carmo-
na, 2008, p. 77).

Si ser un hombre virtuoso es saber
‘cuidar de si’, entonces ser virtuo-
so y cuidar de si es, en dltimas, ser
honesto. Estos tres fundamentos
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del pensamiento griego — estoico
en su coexistencia, en su unidad e
interaccién, determinan el logro del
ser ético, porque “lo honesto es el
punto de partida y de llegada de
la moral estoica (...) lo honesto se
convierte en la accién propia de la
virtud en su ropaje, en el limite que
le da contorno. Asi, la virtud es un
estado de vida, y la honestidad es
la supremacia de un estilo de vida”
(Carmona, 2008, p. 78 - 79). Lo ho-
nesto concuerda con el bien y éste
atiende a un estado de felicidad; es-
tar tranquilo, llenarse de gozo, estar
pleno. El estilo de vida es una vida
Unica, coherente con una manera de
ser que es propia, es unidad entre el
pensary el actuar, es vivencia de una
vida interior que se expresa en el
bien personal de una actitud respe-
tuosa consigo mismo y con el otro.

El cuidado de si viene entonces a
ser un compromiso con la propia
existencia, es cuidar de la imagen
personal integral, interna y exter-
na, simultdneamente; es un que-
rerse a si mismo no egoista, porque
es un acto que refleja gratitud per-
sonal del otro. La accién honesta
es con el otro, el acto recae sobre
otro. Cuidado de si es una aptitud
y actitud; se hace, se lucha, se exi-
ge, se asume compromiso en el ac-
tuar, en el obrar, en el vivir, y esto
expresa una vida ética; el obrar éti-
co exige esfuerzo de la razén hacia
la perfeccidn; una apuesta al limite
de busqueda de la excelencia, “de
un cohesionar del ser en la virtud,
obrar segun un fin, y dicho fin esta
por encima del bienestar o males-
tar que éste produce en la vida coti-
diana” (Carmona, 2008, p. 82).

El cuidado de si -como apropiaciéon
del pensamiento estoico en Séne-
ca- expresa una actitud de pensar,
conocer, conversar permanente
con mi existencia en un continuo
didlogo; es una actitud de sabiduria
que se comunica, que da y recibe
experiencias de vida. Aqui el co-
nocimiento no es un simple cono-
cimiento doctrinario, sin sentido,
muerto, sino una vida misma en
todo el sentido de la palabra. El dia-
logo es vital entre sabios, aunque
cada uno debe perfeccionarse por
si mismo; pero éstos configuran
una comunidad que se comunica a
partir de sus escritos, reflexiones
y experiencias; conforman una co-
munidad de investigadores en la
medida en que comparten sus re-
flexiones morales, ayudan a la co-
munidad: “el sabio no sdlo es util al
sabio, sino que, ademas, le sirve ala
comunidad para trazar sus horizon-
tes vitales” (Carmona, 2008, p. 94).

De hecho, el hombre virtuoso, sa-
bio, bueno y justo, mantiene el
mundo deleitoso -exterior- a la dis-
tancia, ante una postura de retiro,
a la medida, bajo su dominio, ubi-
cado, pensado, porque ese mundo
de placeres, de poder, de vanidad,
engafoso y de traicion, entre otros
aspectos, ofrece un bienestar que
niega la verdad y vive en lo falso,
contrario al fin honesto; hace correr
una falsa carrera, donde el premio
al inicio es una sombra placentera,
que al final se manifiesta como una
desdicha. “Esta carrera conduce al
precipicio. El término de esta vida
encumbrada es la caida. Luego que
la prosperidad empieza a empujar-
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nos fuera del camino, no es posible
detenernos o, al menos, hundirnos
con la nave derecha, o de una sola
vez. La fortuna no nos derriba, sino
que nos va volteando y nos estre-
[la” (Carmona, 2008, p. 98). Pensar
la fortuna implica comprender que
es posible ver el mundo material
como ‘poder en la ambicién’, lo cual
requiere discernir, entrar en el jui-
cio mas profundo de lo ético sobre
lo bueno o malo.

El hombre cuidadoso de si tiene en
cuenta el todo, nada se le puede es-
capar, por eso vive en la sabiduria,
en la verdad, vive exigido, siempre
en permanente reflexién y trabajo
delarazdn; es un pensante de tiem-
po completo, vive en desvelo conti-
nuo, no deja escapar situacion algu-
na, no vive segun el camino de los
demads, no se presta ni se deja llevar
del bajo mundo, ni de lo que deter-
mine la mayoria, porque la mayoria
no son expresion de la verdad, de
la razén, pues por lo general cami-
nan desviados del sentido de ser,
por fuera del tiempo y del espacio,
porque quien cuida de si camina el
sendero de los sabios.

El tiempo es una categoria funda-
mental en el cuidado de si. Y eso
es porque en el tiempo se hace la
vida, en él fluye la existencia, ahi se
crea o se destruye, se es 0 no se es.
Al mal uso del tiempo viene una ac
cidn sin sentido, sin razdn. Por eso
serequiere emplearlo al maximo en
acciones que permitan crecimien-
to, superacion, ser de verdad lo que
se debe ser, un hombre virtuoso,
sabio, honesto, un pensador -fil§-
sofo de verdad-, hombre a prueba.

El hombre ha de procurar el éxito
interior, que termina en paz, en des-
canso, en serenidad, en calma con
su conciencia, porque el pretendido
‘éxito’ que dan la vanidad y el poder
lo llevan a la guerra, que termina en
violencia contra si mismo, en perder
la razdn y el equilibrio y caer en las
pasiones del mal. Séneca manifesté
“cuanto fuere el aumento en éxitos,
lo serd en sobresaltos” (Carmona,
2008, p. 99). Hay que lograr la vida
en la luz que produce la sombra, en
ese remanso de la vida sencilla, en
la escampada de lluvia o de sol que
produce un estado de calmay sere-
nidad, de gozo interior. Se requiere
alejarse de la vida apresurada que
hoy produce un mundo de tantas
comodidades, cargado de consumis-
mo, de materialidad, de pretexto, de
estar a la moda. La filosofia estoica
de Séneca busca ligar sabiduria, se-
renidad y ‘aphateia’ en la tranquili-
dad del alma.

El cuidado de si es lucha sin fin, es-
fuerzo eterno mientras se vive; de
esa manera, es como se vence el
error y se goza la plena libertad,
que requiere dominio y autodomi-
nio de si, vencerse a si mismo como
esa posibilidad de la voluntad caida
en el mal. Se trata de lograr un po-
der de convencimiento; tener la ca-
pacidad de vencer es llegar al gozo
del héroe que vence la batalla de la
apetencia a la deshonray al exceso.
Llegar a poseerse, a sentirse y su-
perarse, para lograr la excelencia,
encontrar la armonia en la estética,
en la belleza de lo humano que im-
plica ser superior al mal. Es lograr el
mas alto equilibrio en una vida sa-
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bia: ser mas e incluso el mejor, cono-
cedor de la certeza de la vida, como
dice la frase en latin: “Tantum sum-
mus, cuantum scimus”, que expresa:
“Tanto somos, cuanto sabemos”. Y
de aqui se desprende otro pensa-
miento: “inteligentes paucas”, que
quiere decir: “para el buen enten-
dedor pocas palabras”. Sabiduria e
inteligencia son una clave en la vida
ética del cuidado de si. Entonces, de
lo que se trata es de saber entender,
descifrando el acontecimiento de la
existencia, de la vida misma.

Esta tranquilidad del alma a la que
se debe llegar, esa trascendencia
del ser en la excelencia -en la maxi-
ma exigencia- debe lograr también
una ldgica dentro de lo humano.
Esa permanente lucha y esfuer-
zo, pueden chocar y hundir en el
cansancio, llegar al desespero, sin
sabor y sin sentido. Sin embargo,
forzar lo humano mas alla de la ca-
pacidad puede terminar en el ago-
tamiento y en la pérdida del ser.

Pues una produccidén ininterrumpi-
da en los campos fértiles, los agota
pronto; asi también, el trabajo asiduo
quebranta el vigor delalmay un poco
de descansoy dereposo le devolverd
las fuerzas (...) también es necesario
el suefio; pero siunolo prolongadiay
noche serdla muerte. Disminuir algo
es muy diferente de abandonarlo
(Carmona, 2008, p. 103).

El hombre virtuoso, sabio, cuidado-
so de si, requiere en otras palabras
recrearse, sin perderse en dicho re-
creo, mantener la prudencia, la ra-
z6n de las razones, tener una actitud
flexible; de lo contrario, el capitdn
del barco que no descansa verd hun-

dirse su nave en las profundidades
del océano, llevado por la bravura
de las olas, aun teniendo la certeza
de que no se puede hundir el alma
en las profundidades de la existen-
cia del mundo de la vida. Asi, se re-
quiere un regocijo al alma, tener
otro arte, dejarse llevar de la poesia,
de la buena y sabia locura; hay que
acudir a la estética, como una éti-
ca, siendo esto también parte del
‘cuidado de si’. Esta actitud se apo-
ya en “argumentos de la tradicién
como Platdn y Aristdteles, quienes
reconocen que todo hombre puede
y debe ser asaltado por la poesia y
la locura, esta ultima es matriz de la
sabiduria” (Carmona, 2008, p. 103).

Asimismo, el cuidado de si tiene
de alguna manera relacién con el
conocimiento. El ser humano debe
entrar en profundidad a conocer
quién es, para poder orientar su
existencia, situacién que no es muy
facil. Al respecto encontramos que:

Desde Sdcrates el conocimiento de
si conduce necesariamente al cui-
dado de si (...) significa que quien
busca conocerse sabe que debe
procurarse, ademas, unos elemen-
tos que le posibiliten esta condicidn,
dominio de si, gobierno de s (...) El
dominio que no se busca sobre los
demas se procura obtener de si, se
quiere sélo gobernar sobre si'y para
ello hay que empezar por no preten-
der intereses politicos, alejarse de lo
publico, no buscar ocupaciones re-
lacionadas con el Estado (...). De la
misma manera que si no se gobier-
na a si mismo no tendria autoridad
para determinar en los demads lineas
morales de comportamiento (Car-
mona, 2008, pp. 105 - 106).
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Para Séneca, el conocimiento de
si conduce al cuidado de si, que
requiere unos elementos badsicos
como dominio de si y gobierno de
si: ser duefo de si, pertenecerse a
si mismo; auto-regirse es la meta.
Esto no es facil de alcanzar en
una época griega y romana donde
abunda la necesidad de poder, de
riqueza, de figuracién social, donde
el movimiento de los individuos se
da hacia fuera, en el afuera, en los
entornos de su existencia, viviendo
vidas ajenas, donde el imperativo
lo pone el medio. Pero el sabio, por
el contrario, debe procurarse una
vida hacia dentro, desde el interior,
donde sea amo y duefio de su ser,
y desde ahi asumir el control del
afuera sobre las situaciones adver-
sas; el ‘afuera’ no puede ser la ra-
z6n de lo de ‘adentro’.

3. El cuidado de sien el
pensamiento de Michel Foucault

Colocamos una palabra alli don-
de comienza nuestra ignorancia
- donde no conseguimos ver mas
alla, por ejemplo, la palabra yo, la
palabra hacer, la palabra sufrir;
esto tal vez sean lineas de horizon-
te de nuestro conocimiento, pero
no son verdades.

F. Nietzsch

En el ‘cuidado de si’ se requiere con-
tener lo eventual, pasajero e ilusorio
que es el poder del mundo politico,
econdémico, social, y hechos de Ia
vida como la pobreza, la muerte, la
enfermedad y otros acontecimien-
tos de la existencia, pues mientras
se vive, se es hombre — humano. Hay
que evitar ser eventual y lograr la

permanencia en la vida ética, trans-
parente; hay que negarse a ser
bajo, perderse en los honores que
llevan al vacio; hay que luchar por
el ser alto de templanza y cardcter,
de sabiduria de la vida, de aquel
que sabe vivir. Ahora es significati-
vo continuar el pensamiento sobre
el cuidado de si, que plantea Michel
Foucault quien, como buen pensa-
dor, va a las raices del pensamiento
griego para recrear su filosoffa. De
esta manera, aborda la inquietud
griega de Séneca, respecto del cui-
dado de si. En una de sus etapas de
estudio en que se ubica a este filé-
sofo, se encuentra la etapa ética 'y
su reflexién filosdfica del ‘cuidado
de si’, que presenta apropiacion,
juicio critico, otros avances y mira-
das sobre esa realidad del hombre,
pero que también recrea el pensa-
miento griego.

En la etapa ética, Foucault man-
tiene que de lo que se trata es de
hacer de la propia vida una obra de
arte, liberarse del pegajoso conta-
gio que secretan unas estructuras
sociales en las que rige la ley del
salvese quien pueda. En esa medi-
da, se expresa que el sujeto ético
es aquél que pretende hacerse a si
mismo. Que busca realizar su pro-
yecto de sentido auténtico, cautiva-
dor de su existencia y llega de esta
manera al estudio sobre las “tecno-
logias del yo, que ejercen sobre uno
mismo y que permiten a los indivi-
duos efectuar por sus propios me-
dios un cierto nimero de operacio-
nes sobre sus cuerpos, sus almas,
sus pensamientos y sus conductas”

(Diaz, 1995, p. 153).
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Las tecnologias del yo segun Fou-
cault son practicas, estrategias po-
sibles para todos, como esfuerzo
individual o grupal, tienen la finali-
dad de conocer quién soy y cdmo
cambiar. Si cuidado de si -desde la
etapa ética de Foucault es critica
reflexiva-, sobre el ser objeto para
que logre la subjetividad, es des-
tacar las verdades de lo que se es
y una posibilidad de libertad; es
ocuparse de si mismo y, siguiendo
a Platén, es un conocimiento de si
mismo, es trabajar sobre nuestras
verdades como posibilidad de Ia li-
bertad. Esta etapa ética es un pen-
sarse, asirse y asistirse y regirse. Es
llegar a la existencia como un arte,
que busca estallar con las coaccio-
nes que generan afeccién al ser, es
esfuerzo por apropiarnos y condu-
cir nuestra vida. La verdad es una
ley que se inscribe en lo mas pro-
fundo de aquel hombre, incapaz de
jugar con su existencia ni con la del
otro. La verdad es esa transparen-
cia que brilla en el ser justo, sabio,
bueno, solidario, honrado - hones-
to. Es una actitud accionada con el
respaldo de la propia vida; es una
ley de la profunda subjetividad que
ha logrado la maxima inspiracion
de ser, de pensar, para vivir y vivir,
para ser verdad.

El cuidado de si es una profunda fi-
losofia del hombre, una antropolo-
gia, una sociologia, una psicologia,
una epistemologia humana y estd
en lo posible afirmar que es una
religién, para aquel ser de verdad
comprometido con la existencia y
trascendencia, respondiendo a la
pregunta por excelencia: ¢(Para qué

existo?, ;para qué se es hombre? He
aqui el alma misma, el contenido
de si mismo, que segln Foucault,
este cuidado de si es entendido, no
como el vestir, ni los instrumentos
ni las pasiones. Ha de encontrarse
en el principio que usa esos instru-
mentos, un principio que no es del
cuerpo sino del alma. De esta ma-
nera, el pensador francés da mayor
responsabilidad al contenido del
alma pero no deja por fuera el signi-
ficado que tiene el cuerpo.

El texto anterior permite entonces,
pensar que nuestras acciones son
los determinantes del alma, el acto
ético de nuestro obrar en rectitud,
en transparencia, enlaverdad, enla
honestidad, y es el alma, no la mas-
cara, cascaron vacio del ser. Nues-
tros actos son fundamentos del
ser. El cuidado de si como cuidado
de la actividad revierte el estudio
al cuerpo; éste no puede dejarse
solo, ya que también es fundamento
para el alma, y se encuentran mu-
tuamente conectados. Las técnicas
del yo como técnicas en el cuidado
de la actividad, se hacen reales en
la existencia corporal. El cuerpo es
motivo del estudio filoséfico en los
griegos; en ellos, el cuidado de la
estética corporal era importante,
pero no operaba motivada por un
individualismo, ni bajo criterio eco-
némico exitista, o como una cosa
que se puede modificar porque si,
porque asi lo hacen todos.

El almay el cuerpo son una esencia
del cuidado de si, que no estd en el
vacio, implica la categoria de tiem-
po y espacio donde se vive, se hace
la realidad de cuidar de si, se hace
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la vida ética, personal y social; es el
juego de la existencia que va mas
allad de la simple obligacién, porque
lo que se hace es porque se quie-
re, porque se ama y tiene sentido.
El cuidado de si es un amor propio,
quererse a si mismo; asf es la ética,
laverdady laalteza de ser sujeto ha-
ciéndose, en el logro de la maxima
subjetividad, que es logro del alma:
ser feliz, alcanzar el maximo de sa-
biduria y hacer una mejor sociedad
dentro de lo posible de alcanzar la
excelencia misma.

En el cuidado de si, cuerpo y alma
entran en sintonia, como en la me-
jor pieza musical entran todos los
instrumentos y la voz, para dar la
perfecta armonia, que lleva al cuer-
po y al alma a su maxima inspira-
cién en los artistas y en el publico.
El cuidado de si es cultivo de si, pre-
ocupacion y accién por el entorno,
ocuparse de uno mismo en lo que
también es de todos. Esto es la éti-
ca, el auténtico ‘ethos’. Aqui nace el
compromiso de un mundo, de un
pais, de una institucién: en facilitar
los caminos y medios para que los
ciudadanos logren ser la sintesis,
fruto del cuidado de si, seres de la
verdad, honestos, exigiendo cam-
bio de estructuras personales, so-
ciales, institucionales, sobrepasar
el egoismo y los honores del poder
que aplasta, y no libera.

El mundo que se ha vivido, que se
vive y el que se vivird no es facil,
estd mediado por todo lo contrario
a la sabiduria, a la verdad, a la ho-
nestidad, a la subjetivacién. Aqui
entra el juego de poder, de los inte-
reses, del egoismo, del mundo bajo,

de la apariencia, de la ignorancia, de
falta de interioridad, del vacio, de la
envidia, de la arrogancia, de la co-
rrupcién. Siempre aparece el mejor
postor, con lo que hay que terminar,
pero no es facil. El cuidado de si es
una lucha interna y externa, para de-
rrotar ese ser de apariencia, engafio-
S0, que habita y se reviste conspiran-
do contra el ser de los humildes y los
débiles, que han perdido su voz de
libertad.

El cuidado de si, es hermenéutica de
si, una estética de si, es introducirse
hasta lo mas profundo y posible del
ser para lograr lo mas alto de si mis-
mo; esto es una contextualizacion del
texto de si mismo y la belleza de si.
Entonces es posible pensar que el cui-
dado de si es una profunda ontologia
como ciencia del ser, es una filosofia
critica de la existencia y mds que una
respuesta a la existencia, es y sigue
siendo un cuestionamiento perma-
nente, una pregunta. El cuidado de si
Ccomo una ética y estética es también
el sentido y significado de la libertad;
para qué se existe sino para ser libre,
para ser ético en la mas alta belleza y
armonia del sentido de la vida.

El cuidado de s en Foucault estd en
el campo de la ética y estética de
la existencia, en la arqueologia del
saber y genealogia del poder. Aqui
se introduce el problema del sujeto
dentro de procedimientos y proce-
sos en los cuales el sujeto existe y
se constituye. Hay una historia de
la experiencia de si mismo en un
juego de verdad, donde el sujeto se
constituye a través de la subjetiva-
cidn, como tarea decisiva, asi lo ex-
presa Foucault (1994):
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La cuestion es determinar lo que
debe ser el sujeto, a qué condicidn
estd sometido, qué estatuto debe
tener, qué posicion ha de ocupar
en lo real o en lo imaginario, para
llegar a ser sujeto legitimo de tal o
cudl tipo de conocimiento; se trata
de determinar su modo de subjeti-

vacién (p. 364).

En este sentido de la subjetivacion
se reclama el compartir de un estilo
y un mundo de cuestionamientos
filoséficos, que implica critica per-
manente de nuestro ser histdrico,
lo cual necesita libertad, como un
trabajo que exige transformacio-
nes concretas y de una ontologia
de nosotros mismos, porque como
seres libres nos constituimos en su-
jetos morales de nuestras acciones,
y es esa actitud, ese ethos, lo que
implica vivir una vida filoséfica, un
arte de vivir, de hacer de la existen-
cia una obra bella o quizad una obra
sencilla de arte. Aqui entra el plano
de la estética, como un gran tema
de la filosofia que implica reflexidn
y accién para hacer de lo humano
una obra armoénica, donde todo
realmente tenga el gran sentido y
significado de ser individual en uni-
dad con el otro — social. Se da una
apuesta en juego de lo que uno ya
es en una existencia cotidiana, que
ha de labrarse y aprenderse cada
dia en el ejercicio de la libertad.

El cuidado de si esta en relacién di-
recta con el tema de la libertad y se
lee y escribe de la ética como liber-
tad y podria entenderse como una
lectoescritura de sidondeinterviene
el problema de saber - poder como
instrumento, que permite analizar
con mas exactitud las relaciones

entre sujeto y juego de verdad, que
plantean el cuestionamiento no del
poder y la libertad en su definicidn
sino en qué realmente consiste el
poder, en tanto las relaciones de po-
dery la liberacién inscrita en practi-
cas de libertad. No es el andlisis de
un poder intencionado, las relacio-
nes estratégicas de gobierno y los
estados de dominaciodn.

Las practicas de la libertad no im-
plican desconsideracién de lo poli-
tico. Politica, libertad y ética, entre
otros conceptos, son claves para el
estudio del cuidado de si. Foucault
(1994, p- 396 - 399), expresa que:
“la libertad es por tanto en si mis-
ma politica” y que esta “practicare-
flexiva de la libertad es la ética”. El
cuidado de si da cuenta de un pro-
ceso de construccidn, un modo de
ser que es un aprender, un cultivar,
y por qué no, una formacién perma-
nente en todas las formas posibles
que implica el acto de educar y de
lograr el culmen del ser. Al respecto
hay una posicidon contundente: “la
libertad es la condicién ontoldgica
de la ética. Pero la ética es la forma
reflexiva que adopta la libertad”

(Foucault, 1994 p. 396 — 407).

Cobra entonces otro sentido im-
portante del cuidado de si como he-
cho de condicién pedagdgica, ética
y también ontoldgica, no sélo para
ser un buen gobernante - politico,
fildsofo, maestro, etc., sino mas
bieny sobre todo ser un ciudadano,
alguien capaz de ejercer sulibertad,
que la entienda como una creacion
y recreacion de si, una elaboracién
y transformaciéon de uno mismo, un
acceder a cierto modo de ser.
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También es significativo compren-
der que en este arduo tema del cui-
dado de si, de la ética, de la liber-
tad, del saber poder, estd inmerso
el tema epistemoldgico en relacién
con el conocimiento, que dentro
de una postura critica - reflexiva
toca el problema ontolégico, el ser
como tal — ser ahi. Asi, es importan-
te llegar al pensamiento de Heideg-
ger y Gadamer, que segun Bengoa
Ruiz de Azua (1992, p. 95) expresa:
“Al ser ahi le estd premanifestado
el ser — en - el mundo y esta pre-
manifestidad es lo que llamamos
comprender”. Y cdmo el ser del ser
- ahi es poder ser, “el comprender
es el ser de este poder ser”. Como
tal comprender, “el ser - ahi “sabe”
qué hacer consigo mismo, es decir
con su poder - ser”.

El ser ahi lleva a pensar, que en la
postura de Foucault implica una her-
menéutica y por qué no una feno-
menologia dos hechos del ser: hacer
y acontecer filoséfico, ético y de la
libertad. Todo exige un adentrarse
al campo dificil pero inquietante de
la interpretacion del texto filoséfico
del cuidado de si en sus determina-
dos contextos de ser en el mundo
de la vida, y como posible dentro de
otros posibles de menor sentido, de
otros fendmenos que tal vez tengan
implicaciones en el logro de la esen-
ciadel sery que puedan ser parte de
la vida misma, en una episteme del
ser, donde la interpretacién se fun-
damenta en comprender.

El cuidado de si dentro de otras
muchas interpretaciones tiene rela-
cién con el conocimiento y no en el

simple acto de conocer, sino que es
necesario avanzar en un campo exi-
gente como es la misma epistemolo-
gia, pues es indudable que se dé el
cuidado de si sin conocer. El conocer
en el caso del cuidado de si y la ética
determina mas labor, mas exigencia,
no es un simple conocimiento, re-
quiere elementos respecto de la ver-
dad, como verdad de ser y del ser.
Foucault (1994), expresa que:

El cuidado de si es el conocimiento
de si-tal es el lado socratico y platd-
nico de la cuestién-, pero también
es el conocimiento de ciertas reglas
de conducta o de principios que
son, a la par, verdades y prescrip-
ciones. Cuidar de si es pertrecharse
de estas verdades: y ahies dondela
ética esta ligada al juego de verdad

(pp- 397 - 398).

Los griegos también problemati-
zaban su libertad y la libertad del
individuo como un problema ético,
pero ético en la medida de su enten-
der: “el ethos era la manera de ser
y la manera de comportarse. Era un
modo de ser del sujeto y una manera
de proceder que resultaban visibles
para los otros” (Foucault, 1994, p.
398). Entonces, el ethos de alguien se
debe reflejar en muchos actos tales
como el vestir, la forma de andar, la
calma en la respuesta a los sucesos.
Asi, esto expresa de alguna manera
la forma concreta de la libertad; es
decir, que se trata de practicar la li-
bertad de alguna manera.

La libertad entra en un plano de
problema politico, tiene relacién
con la no esclavitud, y es politico ya
que la esclavitud es ante los demas
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una condicién muy dura de lo huma-
no, en este sentido, el esclavo dificil-
mente tiene ética, ya que ha perdido
su posibilidad de cuestionar, de pen-
sar, padece el temory sélo obedece,
e incluso cree que esa es la vida que
tiene que vivir. Al respecto Foucault
(1994) afirmd que:

La libertad es, por tanto, en si mis-
ma politica. Y ademds conlleva un
modelo politico, en la medida en
que ser libre significa no ser escla-
vo de si mismo y de sus apetitos, lo
que implica que se establece con-
sigo mismo una cierta relacién de
dominio, de sefiorio (p. 399).

El cuidado de si entra en dos planos
de la interpretacidon y del entendi-
miento, por una parte, refiere una
actitud personal, un yo individual,
que no es egoismo, pero si se pre-
senta un imperativo que a cada uno
delos humanosnos corresponde lo-
grar lo que ello significa, y por otro
lado, el cuidado de si es un cuidado
de los otros, porque mi ser estd
mediado por las relaciones con los
demas humanos y con la naturaleza
entera. El cuidado de si es entonces
ético en si mismo, porque implica
una interrelacién generosa — amo-
rosa con todos y con todo, que son
obviamente relaciones complejas,
porque no es nada facil vivir con los
demas; esto exige convivir y saber
vivir, y en este saber vivir se da la
profundidad ética. “El ethos impli-
ca asimismo una relacidon con los
otros, en la medida en que el cuida-
do de si hace capaz de ocupar, en
la ciudad, en la comunidad o en las
relaciones interindividuales, el lu-
gar adecuado” (Foucault, 1994, p.

399). El cuidado de si es mas rico en
su contenido desde la mirada de la
relacién con el otro y desde la mira-
da educativay pedagdgica. El ser hu-
mano no nace ético, se hace ético en
su proceso de formacién y de exis-
tencia como humano que es; de ahi,
que se aprende a ser ético, hacerse
ético y ser ético es un acto educa-
ble. La ética entra en el plano de Ia
formacién humana, como acto de
humanidad y asi es como el cuidado
de si es un acto de pura humanidad,
pues las otras especies de animales
y demds naturaleza no son éticos. La
ética es un acto de pensar, de com-
prender y de entender el actuar; es
reflexién critica de mi obrar; es un
acto de valor, de valores.

La ética y como tal el cuidado de
si es acto educativo de ensefianza
aprendizaje, es acto superior que
acontece a lo humano, personal y
social, que implica inevitablemente
relacién con el otro.

Y ademas, el cuidado de si implica
también la relacién con el otro en
la medida en que, para cuidar de si,
hay que escuchar las lecciones de
un maestro. Se necesita un gufa, un
consejero, un amigo, alguien que
nos diga la verdad. Asi el problema
de las relaciones con los otros, esta
presente alo largo de todo este de-
sarrollo del cuidado de si (Foucault,

1994, pp. 399 - 400).

El cuidado de si es una apertura
ética, es una manera interesan-
te de pensar en la esencia del ser
personal en relacién con el ser del
otro, puede ser con el ser social. “El
cuidado de si apunta al bien de los
otros: tiende a administrar adecua-
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damente el espacio de poder que
estd presente en toda relacidn, es
decir, tiene como objeto, adminis-
trarlo en el sentido de la no domi-
nacion” (Foucault, 1994, p. 400).
Este texto implica interpretar que
no se trata de anteponer el cuidado
de los otros al cuidado de si; las dos
posiciones son vdlidas, pero es de
mayor fundamento el cuidado de
si. “El cuidado de si es éticamente
lo primordial, en la medida en que
la relacién consigo mismo es onto-
[6gicamente la primera” (Foucault,

1994, p. 400).

En el cuidado de si esta implicada
una apertura a la comprension vy al
pensar sobre el poder y sobre las
relaciones de poder, que siendo
de distinta indole y de manera de
ser, han de postular una especie de
conversién del poder, no un poder
aplastante, esclavisante, dominan-
te, sino una salida ética del mismo
poder para la libertad; poder es
poder de bien, de acontecimiento
nuevo que transforma, que cam-
bia, que permite crecimiento per-
sonal y con el otro; es cuidado de si,
que pensando en si mismo, piensa
en el otro. Habrd de alguna mane-
ra poder sobre los otros, pero de lo
que se trata en el cuidado de si, es
de no abusar de ese poder que se
tiene sobre los otros, realidad que
es compleja, que no es facil, porque
a los hombres les gusta ese tipo
de poder que abusa; por lo tanto,
sentimientos como el egoismo y la
ambicidn persisten y no dan su bra-
zo a torcer, son un gran mal de la
humanidad, y lo que se quiere es un
cambio cultural, social y educativo.

Foucault es muy preciso en enten-
der las relaciones de poder, el po-
der que no se puede pensar sélo
como estructura politica, un gobier-
no, una clase social dominante, el
amo frente al esclavo, etc.; ademas,
manifiesta que en todas las relacio-
nes humanas, el poder esta presen-
te, es decir la relacién en la que uno
quiere intentar dirigir la conducta
del otro. Estas relaciones de poder
son moayviles, reversibles e inesta-
bles, y es preciso subrayar que no
puede haber relaciones de poder
en la medida en que los sujetos son
libres. Si en una relacién uno de los
dos estd completamente a disposi-
ciéndel otroy llegara a seruna cosa
suya, un objeto que recibe una vio-
lencia infinita e ilimitada, no habria
relaciones de poder.

Del texto anterior se puede inter-
pretar que las relaciones de po-
der para que se puedan dar, debe
existir cierta forma de libertad por
ambos lados.

Un poder no se puede ejercer so-
bre alguien mas que en la medida
en que a este Ultimo le queda la po-
sibilidad de matarse, de saltar por
la ventana, o de matar al otro, en
las relaciones de poder debe que-
dar necesariamente la posibilidad
de resistencia, pues si no existe tal
posibilidad de resistencia violenta,
de huida, de engafio, de estrategias
que inviertan la solucién, no existi-
ria en absoluto relaciones de poder
(Foucault, 1994, p. 405).

No es facil la comprensién de las
relaciones de poder, cuidado de
si y libertad en el pensamiento de
Foucault; se requiere alta exigencia
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del entendimiento y de las interpre-
taciones, pues afirmaciones como
las siguientes: “si el poder esta en
todas partes, entonces no hay li-
bertad, (...) si existen relaciones de
poder a través de todo el campo
social, es porque por todas partes
hay libertad” (Foucault, 1994, p.
405), invitan a una profunda inter-
pretacion. El tema del poder en la
actualidad hay que verlo en el he-
cho de las relaciones de poder y en
unidad con la libertad, porque si el
poder permite el acto de la libertad
es porque hay una actitud ética; asi,
este poder tiene sentido porque
estd mediado por la libertad y el
acontecer ético.

El filosofar es el sentido y esencia
de la filosofia y para ello se requie-
re la cultivacion de habitos lecto-
escritores. El tema del cuidado de
si, de la ética, de la politica, de la
estética, son en primera instancia
una labor y compromiso del filéso-
fo, y por tanto, hay un vinculo de
la filosofia con la politica, en cuan-
to que el problema del cuidado de
si puede ser el punto clave de un
nuevo pensamiento politico y de
una politica diferente a la que hoy
se estd considerando. Todo exige
respeto; cada pensador en su cam-
po de reflexién, de lectura y escri-
tura critica e investigativa merece
su atencidn y reconocimiento. En
el pensamiento politico del siglo
actual, como ensiglos anteriores se
ha pensado el sujeto politico como
sujeto de derecho ya sea natural o
positivo, pero el gran problema es
pensar el sujeto ético como algo
que no tiene mucha cavidad en el

pensamiento politico contempo-
raneo. Cuidar de si conduce desde
el filosofar al conocimiento de siy
profundiza hacia una via espiritual.
Por esta razdn, la complejidad de
las dimensiones del cuidado de si
que del plano racional - filoséfico
del lenguaje y de aconteceres de la
politica, del poder, ha de llegaralo
mas sublime y necesario como es
lo espiritual — lo esencial humano.
Se puede afirmar, que hoy se ha ol-
vidado el sentido del cuidado de si
y que no se puede negar que el cui-
dado de si es la clave de todo, que
relaciona la vida humana, personal
y social con el acontecer histdrico
- politico, tecnolégico y cientifico
del mundo de hoy. Lo que esta en
juego es un problema epistemo-
légico, de conocimiento, de cien-
cia y de relacién con la verdad, y
entonces, cabe preguntarse ;cual
es la verdad de todos estos plan-
teamientos del cuidado de si des-
de una ética, politica, estética, de
relaciones de poder y su filosofar?,
(cudl es la verdad del hombre?,
¢cudl es la verdad de la ciencia?,
¢cudl es la verdad de la educacion?,
(cudl es la verdad de la universi-
dad?, ¢(cudl es la verdad de Ia liber-
tad?, ;por qué la verdad?, ;por qué
uno se cuida de la verdad?, y ¢por
qué se cuida de si sélo a través del
cuidado de la verdad?

Sin duda, en este campo de la obli-
gacion de verdad, es donde uno se
puede desplazar de una u otra ma-
nera, a veces contra los efectos de
dominacidn que pueden estar liga-
dos a estructuras de verdad o a ins-
tituciones encargadas de la verdad

(Foucault, 1994, p. 409).
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Este texto puede llevar a pensar en
un discurso ético de verdad de los
acontecimientos como la pobre-
za, la riqueza, la salud, la ecologia,
la educacién y que todo implica
adentrarse a otro juego de verdad y
cuestionar otros juegos de verdad,
porque se trata de buscar otra ma-
nera de jugar como el de adentrar-
se en las consecuencias del estado
de dominacidn, de lo indebido de
nuestra politica, pero sin exclusion,
sino como inclusidén en cierto juego
de verdad, cuestionando sus conse-
cuencias y posibilitando otras razo-
nes a favor de la gente explotada
por su trabajo.

Todo este ejercicio de pensamien-
to y reflexidn filosdfica respecto al
cuidado de si, esta en lo que carac
teriza al ser humano como su finitud
de ser, pero su finitud en su esencia
misma de su posibilidad de pensar
sobre categorias de su existencia
como lo es el plano de la ética, que
toca todas sus dimensiones de ser;
y qué importante es esta reflexién
filoséfica de la finitud del ser y sus
acontecimientos de existencia. Al
respecto Arellano (2005, p. 19), en
la introduccién de Johan Carlos Me-
lich: Finales del trayecto, finitud, éti-
ca y educacién en un mundo incier-
to, expresa: ““que el ser humano sea
finito significa que no es absoluto,
que siempre vive en una urdimbre
de interpretaciones, que continua-
mente anda situdndose en una tradi-
cién, en un espacio y en un tiempo”.

El cuidado de si desde la mirada éti-
careferenciada en este articulo, ex-
presa que se trata de encontrarle
un sentido a la vida, que tenga uni-

dad y articulacién con el todo posi-
ble de la existencia en las dimensio-
nes del ser humano. Taylor (1996,
p. 32) refiere que “para encontrar
un minimo de sentido en nuestras
vidas, para tener una identidad,
necesitamos una orientacién al
bien”. El cuidado de si como una
ética, politica y libertad constituye
entonces la identificacidn, el sello
personal y social que requiere des-
pliegue en el tiempo e interaccion
con todos los actores de la historia
y una sensibilidad frente al mal, al
sufrimiento de los demas, frente a
la humillacién y esclavitud.

Todos los contenidos posibles refe-
ridos en este articulo, sus sentidos
y significados, que desde un acon-
tecer ético y estético, irrumpen en
una realidad histdrica — dialéctica,
que ha presentado al hombre de
la antigiiedad, modernidad y post-
modernidad, en una permanente
crisis existencial de ser, de vivir, de
dinamizar la existencia; lo que es-
tan implicando aqui es el sentido
de existencia y de mundos posibles,
que relacionan un problema educa-
tivo y pedagdgico, un papel de las
instituciones de formacién con ma-
yor claridad, que la crisis del mundo
vivido, lldmese modernidad y hoy
posmodernidad es generalizada, ya
que abarca todos y cada uno de los
elementos de la vida social. El ser
humano siempre ha estado y estd
en crisis, y el cuidado de siy la ética
ha tocado siempre este hecho.

El estudio hasta aqui realizado,
plantea no un final o una visién uni-
ca de la ética, pero, abre caminos
para otras aproximaciones que hoy
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son validas. Ademds, compromete
a tantos actores sociales en espe-
cial ala academia, a la universidad,
que desde lo educativo — pedagd-
gico tiene mucho que decir y hacer
en un plano critico e investigativo
del acontecimiento del ser ético.
Entonces, esta reflexion pretende
implicar en la educacién y pedago-
gia del cuidado de si'y su ética con-
tenida en su hermenéutica, dentro
de lafinitud y afrontamiento con la
alteridad y en postura critica con
las diferentes posiciones de hoy,
como son las tecnolégicas y huma-
nistas — conservadoras, que como
pedagogias, ven a la ética desde
afuera o como cuestion de debery
por fuera de relacién con las situa-
ciones del mundo.

El cuidado de si desde los plantea-
mientos ya presentados, exige un
cambio de paradigma educativo
y pedagdgico, ya que la ética se
aprende y se ensefia en un proceso
epistemoldgico. Es necesario otro
lenguaje en un universo nuevo de
la literatura de la poesia, de la na-
rracion, de la lectura y escritura,
de hablar y de escribir. Todo es un
nuevo acontecer, sin perder nues-
tra finitud y nuestra historia, pero
entendiéndonos también infinitos.

La reflexidn filosdfica hasta aqui
abordada, no puede ubicarse en
las perspectivas de un pensamien-
to unico, porque contradice la otra
posibilidad flexible del pensar cri-
tico, democratico, creativo vy libre,
siempre en capacidad de cambio
y de transformacién de lo posible
del ser, y todo exige una nueva sa-
lida ética a la esencia misma de ser

y hacer la vida. No se puede olvidar
claro estd la complejidad del tema
en esta nueva forma de ver, pensar
y vivir la vida en un mundo de glo-
balizacion, de internacionalizacién
y de diversas posturas, para enten-
der y vivir la vida en un plano dificil
de miradas de ciencia y tecnologia,
delibre circulacién de capitales y un
mundo centrado en la economia.

El tema tratado no es pasado; es
siempre presente y proyectado al
futuro; después de que haya seres
humanos, esta latente la ética, por-
que sus actos, su obrar, sus actitu-
des -que exigen postura critica en
su esencia de ser-, requieren de la
sospecha del cdmo son las cosas,
cédmo se maneja este mundo por
parte de las grandes ideologias y
los poderes. Hay que cuestionar los
grandes mitos del mundo de hoy
como el del progreso, el cambio y
el consumo frente a los derechos
humanos y en especial el tema del
ambiente, el olvido de la esencia
de ser. Sino cuidamos la esencia del
ser que es la ética, el proyecto de
humanidad se derrumba, porque lo
que no se cuida en justicia, en ver-
dad y en amor propio, se acaba.

La realidad del ser humano en este
siglo XXI genera toda la confusién
posible y la gran complejidad e incer-
tidumbre, pero debe aparecer una
salida posible, de sentidos, ya que el
pensamiento critico debe inquietar
desde grandes interrogantes:

(Puede dudarse de la sociedad de
consumo cuando se continua cre-
yendo en la infabilidad del progreso
técnico?, ;puede uno volverse des-
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confiado de los medios de comunica-
cién cuando se conserva la represen-
tacién global de la modernidad que
nos dan?, ;puede deplorarse la mun-
dializacién, y quedarse pasmado
ante esa formidable comunicacién
que va a unificar el planeta?, ;dénde
estdloreal?, ;podemos fiarnos de las
fluctuantes opiniones mayoritarias
de los sucesivos sondeos? (Sdnchez,

1998, p. 24).

Los interrogantes no terminan y
siempre dejan en la mente una posi-
bilidad de contraposicién, de duda
y de acciones, pero lo significativo
es no desalentar el analisis critico,
filoséfico y tampoco caer en absur-
dos de un relativismo.

4. Conclusiones

La lectura y entendimiento de este
articulo nos generan las siguien-
tes conclusiones, pero se requiere
equilibrio en la sintesis, para afir-
mar entonces que para Séneca el
conocimiento de si conduce al cui-
dado de si, que estan en relacidn
con el dominio de si 'y gobierno de
si, ser duefio de siy pertenecerse a
si mismo dentro de un contexto del
cual debemos apropiarnos desde
realidades sociales vividas.

Del pensamiento de Foucault se
puede concluir que el cuidado de si
es una ética, una actitud critica, re-
flexiva, que desde el ser objeto ha
de equilibrar el ser sujeto; es buscar
la verdad de ser en posibilidad de
libertad; es conocimiento de cier-
tas reglas de conducta o principios,
que son a la vez verdades y pres-
cripciones. Que el tema del poder
no es interesante para si mismo,
lo es en la medida en que tiene re-

levancia ética y moral; la ética del
gobierno de si se ubica en el mismo
plano de importancia que el gobier-
no de los otros y el gobierno del
mismo estado. Que el cuidado de
si implica una interrelacidn con la
ética, politica, poder, conocimien-
to, verdad y con el ser dentro de un
estudio hermenéutico que exige la
accion de pensar, de busqueda de
sentido de mundos posibles de ser
éticoy estético. Se trata de una filo-
sofia como ética de saber vivir.

Finalmente se expresa que el tema
abordado estd en relacién de la éti-
ca, lo que implica compromiso de
formaciéon - educacién, ensefianza
- aprendizaje, que compromete en
especial a la familia, la escuelay a la
universidad, pero frente a un pensa-
miento critico del contexto regional,
nacional y mundial, puesto que es el
que se vive en este siglo XXI, tiempo
de globalizacién, mundializacidn, in-
ternacionalizacién de los mercados
y las economias; las nuevas repre-
sentaciones de modernidad y post-
modernidad que nos presentan las
corrientes de pensamiento, las gran-
des ideologias, como también las
religiones, la ciencia, la tecnologia,
la vida, la muerte, los valores, pero
todo esto en contraste con los fun-
damentos de los derechos humanos.
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Resumen

El objetivo general de este estudio se centrd en evaluar las
estrategias significativas, con la finalidad de modificar los
factores que impiden el desarrollo del pensamiento critico
desde lalectoescritura argumentativa en los estudiantes de
quinto de primaria de las instituciones educativas Ciudad de
Pasto - sede Miraflores, José Antonio Galan de la localidad
de Santa Barbara y Santa Teresita de Catambuco - Sede 6.
Los objetivos especificos fueron: a) Diagnosticar la situacién
actual del pensamiento critico en relacién con la lectoescri-
tura argumentativa, b) Generar espacios de reflexién desde
la lectoescritura argumentativa, y ¢) Validar desde la praxis,
las estrategias lectoescritoras argumentativas propuestas
por las investigadoras.

Los propdsitos transformadores se hicieron evidentes en
las tres instituciones oficiales, con los alumnos de quinto
grado. La orientacién metodoldgica fue cualitativa, a través
de la investigacion accidn con enfoque critico, con la finali-
dad de transformar aquellos problemas observados en el
aula de clasey en el entorno que rodean al estudiante y a las
escuelas. Las estrategias aplicadas permitieron despertar
el pensamiento critico y argumentativo a través de la inte-
racciény la dialdgica entre las docentes y los participantes,
accediendo a la produccidn escrita y oral, lo que llevé a con-
cluir que las diferentes estrategias disefiadas por las investi-
gadoras fueron validadas satisfactoriamente.

Palabras clave: argumentacidn, critica, escritura, lectura,
pensamiento.
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Argumentative literacy and critical
thinking in the classroom

Abstract

The main objective of this research was to modify the fac-
tors that hinder the development of critical thinking from
the argumentative literacy in fifth-grade students from
three educational institutions: Ciudad de Pasto, José An-
tonio Galan and Santa Teresita de Catambuco. The specific
objectives were: a) Diagnose the current situation of criti-
cal thinking in relation to argumentative literacy, b) Create
opportunities for reflection from the argumentative lite-
racy, and c) Validate literacy argumentative strategies pro-
posed by researchers, from the praxis.

The changing purposes became evident in fifth-grade
students of the three official institutions. The methodo-
logical orientation was qualitative, through a type of ac-
tion-research with critical approach, in order to transform
the problems observed in the classroom, and the environ-
ment surrounding the student and school. The applied
strategies allowed awakening the critical and argumenta-
tive thinking by means of the dialogic and the interaction
among teachers and participants, by accessing to the wri-
tten and oral production, which led to the conclusion that
the various strategies designed by the researchers were
successfully validated.

Key words: argument, critical, writing, reading, thinking.

Leitura e escritura argumentativa e
pensamento critico na sala de aula

Resumo

O objetivo central deste estudo foi o de modificar os fa-
tores que dificultam o desenvolvimento do pensamento
critico da leitura e escritura argumentativa em alunos do
quinto ano de trés instituicoes de ensino: Ciudad de Pas-
to, José Antonio Galdn e Santa Teresita de Catambuco.
Os objetivos especificos foram: a) Diagnosticar a situagdo
atual do pensamento critico em relagdo a leitura e escritu-
ra argumentativa, b) Gerar oportunidades para a reflexdo
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a partir da leitura e escritura argumentativa, ) Validar as
estratégias da leitura e escritura argumentativa propostas
por as pesquisadoras, desde a praxis.

Os propdsitos de mudanga eram evidentes nas trés insti-
tuicdes oficiais, com os alunos do quinto ano. A aborda-
gem metodoldgica foi qualitativa, por meio da abordagem
de pesquisa-acdo critica, a fim de transformar esses pro-
blemas observados em sala de aula e no ambiente ao re-
dor do aluno e a escola. As estratégias aplicadas permitiu
despertar o pensamento critico e argumentativo através
dainteracdo e dialdgica entre professores e participantes,
acedendo a producao escrita e oral, 0 que nos levou a con-
cluir que as vdrias estratégias concebidas pelos pesquisa-
doras foram validadas com sucesso.

Palavras chave: argumentacdo, critica, escritura, leitura,

pensamento.

1. Introduccién

Los nifios y las nifias de las institu-
ciones que fueron objeto de estu-
dio, en su gran mayoria viven una
situacion de marginalidad, lo que
usualmente los imposibilita a pen-
sar en una forma mas reflexiva,
pero si dominan un alto grado co-
loquial; y de paso, cargando una
conformidad que genera mediocri-
dad, porque cuando son cuestio-
nados, no dan razones, sino que se
limitan al “si” o al “no”; o si algin
nifio habla y da un ejemplo, el resto
sigue copiando el mismo, cambidn-
dole algunas palabras sin atreverse
a explorar otros puntos de vista,
0 porque poco les gusta inferir so-
bre situaciones problémicas, o en
su defecto, callan y se escudan en
la voz del lider de la clase; es ahi,
donde surge este estudio a través
de una pregunta problema: ;Qué

factores dificultan el desarrollo del
pensamiento critico desde la lecto-
escritura argumentativa en los es-
tudiantes de quinto de primaria de
las Instituciones Educativas Ciudad
de Pasto - Sede Miraflores, José An-
tonio Galan y Santa Teresita de Ca-
tambuco - Sede 6?

En vista de que los estudiantes de
estas sedes deben reflexionar no
sélo sobre su educar, sino también
sobre el contexto donde sobrevi-
ven, se vio la necesidad de desa-
rrollar su pensamiento critico en
compafia de sus docentes, y para
esto, se percibid la urgencia de utili-
zar como estrategias pedagdgicas,
aquellas que tuvieran sentido y sig-
nificado dentro de la lectoescritura
argumentativa; por ello, fue vital
que los niflos adquirieran destrezas
necesarias para realizar argumen-
tacion escrita y oral, que posibilite
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en ellos el pensamiento con libertad,
y de esta manera, se proyecten no
soélo como seres cognoscentes inte-
grales, sino como seres ética y estéti-
camente humanos. Esta tarea no fue
facil, porque se debia luchar contra
paradigmas fuertemente arraigados
en sus respectivas culturas, asi como
también, provocar su pensamiento
hacia la critica de sus propias viven-
cias, sin que esto pudiera constituirse
en un obstdaculo para su crecimiento
personal y educativo.

La lectoescritura es concebida por
Paulo Freire como la lectura del
mundo, ese mundo donde el parti-
cipante interactda con la otredad,
llamese habitat, nicho ecoldgico,
0 compenetrados en tres aspec
tos como naturales, culturales y
sociales, que son dimensionados
simplemente como ambiente; los
llevd a volver a observar lo mirado,
a escucharlo oido, a sentir lo palpa-
do, y en fin, a congratularse con su
contexto en una forma que tuviera
sentido y significado. No todos los
participantes escribieron apologé-
ticamente, pero escribieron, y eso
ya es un paso fundamental para
su cotidianidad, llegaron a donde
quizd era lo impensado: hacer un
pequefio ensayo. Tal vez los estu-
diantes no dimensionaron la gran-
deza del ejercicio que estaban eje-
cutando, pero lo cierto, es que esto
tiene grandes repercusiones en el
futuro, pues contribuye al dominio
de su discurso y les permite afron-
tar un problema con argumentos;
en el caso de la escritura, podran
abordar la hoja en blanco, porque
en su momento osaron escribir su

mundo; asimismo, pueden dar valo-
raciones del entorno de su barrio,
vereda o corregimiento, y visualizar
su futuro, como ocurrié en la es-
trategia pedagdgica denominada
“realidades y suefios”.

Si el propdsito de este estudio fue
trasformar realidades, el primer ob-
jetivo que llevd a diagnosticarlo fue a
la ecocritica, en la cual se afirma que:

Rara vez se detiene uno a pensar
cémo afecta nuestra vida el medio
ambiente en el que vive, estudia,
trabaja y juega. Sin embargo, los
escenarios que rodean y sustentan
nuestra vida diaria ejercen una gran
influencia en la manera de pensar,
sentir y comportarse (Holahan,

2001, p. 19).

Entonces, el contexto significati-
vo puede incidir en su movilidad
educativa, porque entra en el cam-
po de la psicologia ambiental, en
donde cada ser humano emerge
acorde a su medio, y si no se en-
cuentra contento con lo que le ro-
dea, intenta buscar cambios, y es
ahi, donde la cotidianidad de los
docentes se vuelve importante
para transformar pensamientos
aletargados en pensamientos que
busquen la reflexién y la critica.
Luego, percibir el ambiente, rela-
tarlo, auscultarlo, desmenuzarlo,
pensarlo, implica realizar acciones
intencionales para que algo cam-
bie, y para eso, se necesita hacer
una valoracidén critica. Holahan
(2001) dice que el ambiente envia
mensajes para orientar acciones;
por tanto, es necesario que nos
ubiquemos en el contexto del es-
tudiante, y podamos leer todas sus
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vivencias, que para muchos pasan
desapercibidas por el mismo afan
de no querer ver nada, para que
nada los comprometa. Si como
docentes se estd en un aula, no
es pertinente quedarse encerra-
dos en ese lugar, sino trascender,
y esto se puede lograr sin necesi-
dad de hacer el ejercicio fisico de
caminar. Parte de las estrategias
validadas sirvieron para acercarse
mentalmente a los hogares, ba-
rrios y veredas de cada estudiante,
queriendo desentrafiar un mundo
inédito a nuestros pensamientos.

Asimismo, el generar espacios de re-
flexion desde la lectoescritura argu-
mentativa, como segundo objetivo
de este estudio, acercé al estudiante
a la observacién de su entorno para
realizar juicios de valor, buscd en el
chisme encontrar la noticia, y a través
de ellallegar ala columna de opinidn,
y luego procesarla, para hacer de ella
un ensayo. Entonces, cada estrategia
pedagdgica disefiada tuvo la refrac
Cién de las ideas para mirar por me-
dio de ellas al estudiante, ese sujeto
social o participante, que hacia histo-
ria y hablaba de ella, como una lecto-
escritura de si mismo, como un decir,
jpare!, y preguntese: ;Qué hagoz,
esto es lo que quiero para toda mi
vida?, o simplemente auscultar en las
noticias los robos, atracos de las per-
sonas encumbradas de la naciény de
toda la violencia callejera. Cada estra-
tegia llevé a pensar reflexivamente y
dio cabida a crear pensamientos libe-
radores, a pesar de su edad; pero, no
todo fue estandar; se dieron diferen-
cias razonables, fruto del trabajo y la
relacién con seres humanos.

En cuanto a validar desde la praxis
las estrategias lectoescritoras argu-
mentativas propuestas en el tercer
objetivo -el chisme como noticia y
la noticia como chisme, conjeturas
extravagantes, espejos de escritu-
ra, miradas etnograficas hacia una
critica, entre otras-, se puede decir,
que los participantes disfrutaron
de ellas a lo largo del afio escolar,
aunque unos pocos buscaban eva-
dirlas. Ademds, se presentaron
dificultades al principio debido al
predominio de la cultura oral sobre
la escrita, y por ello, se puso en fun-
cionamiento el arte socratico de la
provocacion. Este tema de estudio
siempre sera pertinente, porque
nunca se podrd desconocer a la
argumentacién ni al pensamiento
critico, partes esenciales de la es-
tructuracién del ser humano como
estudiante, segun Mina Paz (2007)
“la argumentaciéon constituye la
antesala de la investigacion” (p.
14), lo que obliga a todo docente a
introducirlas en sus practicas peda-
gogicas en todos los niveles, aln a
chicos de edades tempranas, por-
que les da la clave para indagar con
mayor fluidez y razonamiento. De
igual forma, los docentes y el apara-
to educativo del Estado no pueden
desconocer que uno de los factores
que han influido en esta problema-
tica, es la “incapacidad formada”
de la que habla Lipman (1998), debi-
do al rol que el docente ha asumido
desde las normales y licenciaturas.
Luego, ellos seran los que busquen
remediar esta problematica.

Este estudio fue conveniente para
el estudiante y su contexto, porque
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la falta de un pensamiento critico,
ha introducido al estudiante a con-
tentarse con lo poco que le llega, a
no valorarse como ser pensante y
en potencia de llegar a interactuar
con otro ser, a derrumbarse en el
consumo de drogas, a sentirse vie-
jo y cansado desde la infancia, y es
asi como van agotando las ilusio-
nes para llegar a metas ambiciosas.
Peor aun, cuando de pronto a la
juventud le llegé la electrdnica y la
tecnologia, abandonando su papel
de sujeto social, para convertirse y
hacer parte de una maquina, y asi,
cada quien viviendo en un mundo
en donde ya no hay sujetos para
interactuar, donde sélo hay teclado
y texto para consumir; entonces,
cuando un acontecimiento extraor-
dinario los despierte, se encontra-
ran solos. Es a eso a lo que se le
teme y no se quiere que estos pe-
quefios estudiantes lleguen a ese
abismo, porque se pierde la oportu-
nidad que se tiene como seres hu-
manos, seres sociales activos y pro-
fundos; sin desconocer, que tanto
la tecnologia como la electrdnica
son importantes para agilizar otros
aspectos de nuestra vida, pero que
en demasia, seguramente genera-
rian un futuro incomunicado por la
comunicaciéon masiva.

La importancia de este estudio toma
impulso cuando se confirmd que
usualmente los estudiantes estaban
ensefiados a repetir y memorizar lo
que otros decian, sin cuestionarlo
y sin ser propositivos al respecto;
no se atrevian a cuestionar la in-
formacién, las conclusiones o los
puntos de vista de otros; tenian un

[éxico limitado para expresarse y
sus explicaciones sobre diferentes
temas controvertidos y complejos
eran cortos, casi monosilabicos y
con muy poco sustento; en muchas
ocasiones sus respuestas a cuestio-
namientos importantes de proble-
maticas sociales eran escuetas y sin
fundamento.

Luego, esta dificultad en el discurso
argumentativo de los educandos se
manifestaba en larealizacidn de sus
escritos, la oralidad vy el analisis de
los temas a los que se enfrentaban
para cuestionar su realidad, que
fueron detectados en la practica
pedagdgica que se realizd en cada
una de las instituciones. Conse-
cuentemente, nacid la necesidad de
transformar la situacidén de estos
estudiantes, y el fundamento del
trabajo fue precisamente, lograr
que a través de la lectoescritura
argumentativa, pudieran tener un
discurso encadenado y fluido, que
les permitiera exponer sus puntos
de vista, y comprobar, que para la
discusion, no es util la trascripcion
literal de los textos, la repeticion
de lo leido o la respuesta rapida a
las preguntas que se les formulaba;
sino que, por el contrario, se re-
quiere esfuerzos de comprension e
interpretacion de todos los textos
y contextos que aborda la lecto-
escritura. Entonces, fue necesario
propiciar el desarrollo de su pensa-
miento critico y sus competencias
argumentativas y propositivas; es
decir, se vio la necesidad para cons-
truir puntos de vista y defenderlos
a partir de un cumulo de argumen-
tos que desencadenaban en una
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conclusidn; todo esto con el propé-
sito de persuadir a los interlocuto-
res de su verdad.

Por consiguiente, el desarrollo del
pensamiento critico sobre su entor-
no, como de si mismos y de su activi-
dad social y académica, les permitidé
ser capaces de comprender, reflexio-
nar y tomar distancia critica de los
conocimientos que se les entregaba;
se convirtieron muchos de ellos -no
todos- en verdaderos “inquisidores”
de la informacién que recibian de los
medios masivos de comunicacion, de
sus pares y de los mismos docentes;
de igual forma, adoptaron una posi-
cién personal y autonoma frente alas
problematicas sociales, educativas,
culturales de su entorno urbano, ur-
bano rural y rural respectivamente;
incluso, llegaron a hacer reflexiones
sobre las noticias de politica, corrup-
cién y los efectos de los fenédmenos
sobre el clima.

En esta investigacion también se
pretendié fortalecer habilidades co-
municativas como: hablar, escuchar,
escribir y leer, generando activida-
des que motivaron a los participan-
tes a formar parte del proceso de
construccion de sus saberes, utili-
zando de la forma mas adecuada
el discurso argumentativo en su
cotidianidad, buscando potenciar
los componentes funcionales como
la comprensidn, el analisis y la cons-
truccidn de textos de diversa natu-
raleza y estilo, partiendo de la sen-
sibilizaciéon hacia un acercamiento
de larealidad.

Debido a que la situacidn educativa
en Colombia plantea varios retos en

los procesos de ensefianza-apren-
dizaje, fue necesario trazar estrate-
gias pedagdgicas que fortalecieran
el proceso académico, que desarro-
[laron hasta cierto punto el juicio
valorativo, la habilidad mental para
comprender procesos, determinar
causas y escoger soluciones practi-
cas; igualmente, favorecieron la ini-
ciativay lalibertad de pensamiento
en la busqueda de soluciones a los
problemas, estimulando el desa-
rrollo de su creatividad y liderazgo
para transformar sus realidades,
asi como también, la asertividad y
alteridad en sus relaciones con los
demas, para aprender a escuchar
al otro y respetar la diversidad.
Desde luego, algunos necesitaron
refuerzo en algunos aspectos del
proceso, otros requirieron ser ca-
nalizados, pero por encima de esto,
la experiencia fue gratificante para
ambas partes.

Por dltimo, es preciso resaltar la
innovaciéon de este estudio, por
cuanto relaciona el pensamiento
lectoescritor con la ecocritica, el
pensamiento critico y la argumen-
tacion. Este estudio comprende
parte vivencial de cada docente en
su respectiva aula en conjuncidn
con el entorno, porque todo es no-
dal: son tejidos estrechamente co-
nectados e integrales, en donde el
sujeto social habita e interactua, y
que por tanto, incide en su cotidia-
nidad educativa. Cabe agregar, que
el estudio también es coyuntural,
porque se ha aunado un conjunto
de circunstancias que intervienen
en la resolucidn de unir: lectoescri-
tura - argumentacion - pensamiento
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critico, para generar nuevas pers-
pectivas tedricas, en este momen-
to de problemas éticos y estéticos
que pululan en esta inmensa casa
que es Colombia.

2. Metodologia
2.1 Paradigma

Se escogid el paradigma sociocritico,
a partir del cual se buscé transfor-
mar el pensamiento tradicional a
un pensamiento critico en el estu-
diante, para desarrollar dindmicas
emancipadoras y liberadoras, que
se pudieron construir a través de
las categorias y subcategorias de-
ductivas, escogidas a partir de los
objetivos. Después de procesar los
resultados se decantaron las cate-
gorias inductivas.

Para Garcia (2010), el método de la
critica ideoldgica es utilizado para
distorsionar la comunicacién, y eso
es precisamente lo que se buscé
en este estudio: que el estudiante,
en compania del docente, reflexio-
ne sobre aspectos que trascendie-
ron la realidad y que eran pasados,
como cosas inocentes y desprovis-
tas de intencionalidad. Ademas,
Garcia Castano, en el mismo docu-
mento, argumenta que el objeto de
la investigacion de este paradigma
no es el ser humano -para este co-
metido el estudiante-, sino el pensa-
miento - lenguaje; no obstante, se
observd que estas dos categorias
son inmanentes al ser humano, jun-
to con el contexto; de ahi, que no
se hable del sujeto social sino con el
sujeto social, como lo expone y lo
aborda Bajtin (1986) en sus reflexio-

nes de dialogismo, de polifonia, en
La estética de la creacién verbal y
especialmente en Problemas de la
poética de Dostoievski, como en sus
diferentes textos. En concordancia
con lo anterior, Zuleta (1995), aducia
que el docente debe inclinarse por
una “educacién humanista (...) una
educacién que permita y fomente el
desarrollo de la persona” (p. 38).

2.2 Enfoque

El enfoque de este estudio fue cri-
tico; al respecto Garcia (2010) argu-
menta que éste “surge como res-
puesta a las tradiciones positivista e
interpretativa, pretendiendo supe-
rar el reduccionismo de la primera y
el conservadurismo de la segunda”
(p. 34). Asimismo, es valioso tener
en cuenta, que los problemas par-
tieron de una realidad observada en
el aula de clase, y desde luego, en-
marcada por el entorno que rodea
al estudiante y a las escuelas.

2.3 Tipo de investigacion

En este estudio se utilizé y desa-
rrollé la investigacidn accidn, pre-
sentada como una metodologia
de investigacidn orientada hacia el
cambio de los estudiantes con rela-
cién a su pensamiento, construido a
partir de la practica dentro del aula
de clase, con la presencia y partici-
pacion de ellos como participantes,
y con laintencién de transformar su
cotidianidad en algo mas critico.

2.4 Técnicas e instrumentos de re-
coleccion de informacion

La técnica que mas se empled en
esta investigacion para recolectar
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la informacién y consignarla en el
documento escogido, fue la obser-
vacioén en el aula, y como emergen-
te, estuvo la entrevista informal
con profesores. La observacién fue
de calidad puesto que la investiga-
cion fue acertada, en la medida
que aportd en el crecimiento aca-
démico y personal de los estudian-
tes y su contexto. Ademas, se acu-
dié a dos tipos de instrumentos de
recoleccién de la informacién: los
diarios de campo y cuestionario,
que sirvieron para consignar da-
tos importantes, sistematizando
cada practica en el aula; de igual
forma, todos los hechos se fue-
ron dando en forma diacrdnica;
incluso, el cuestionario dio cabida
a dimensionar los factores que in-
fluyen en el desarrollo del pensa-
miento critico.

2.5 Unidad de analisis

Estuvo conformada por tres docen-
tes de tres instituciones educativas
oficiales diferentes, aplicando las 16
estrategias pedagdgicas -Mi entor-
no natural, El chisme como noticia
y la noticia como chisme, Imagina-
rios Culturales, Simulemos estar cie-
gos, Mi dlbum familiar, El rincén del
miedo, Conjeturas extravagantes,
Juego de preguntas y respuestas,
Realidades y suefios, Catdlogo de
palabras inteligentes, Condcete a ti
mismo, Las predicciones, Un proble-
ma para pensar, Espejos de escritu-
ra, Miradas etnogrdficas hacia una
critica, Noticia en sociodrama- en
cualquier clase o drea, a lo largo del
ano escolar 2011, con el fin de buscar
la interdisciplinariedad de ellas.

2.6 Unidad de trabajo

Estuvo constituida por la I.LE.M. Ciu-
dad de Pasto - Sede Miraflores, 40
estudiantes, la I.E.M. José Antonio
Galdn, 23 estudiantes y I.E.M. Santa
Teresita - Catambuco - Sede 6 con
20 estudiantes. Ademas, diez do-
centes del sector oficial, para una
entrevista informal o emergente.

2.7 Técnica de andlisis de informacion

El andlisis se origind al inicio Unica-
mente con categorias deductivas,
luego, se trianguld informacion acor-
de a estas categorias, por medio de
la codificacion a color de las propo-
siciones o enunciados seleccionados
de los diferentes diarios de campo,
en donde se contrastaron estas in-
formaciones de manera individual;
0 sea, triangulacion por cada inves-
tigadora; posteriormente, la trian-
gulacidon final por instituciones,
en este punto se pudo apreciar o
bosquejar conceptos. En seguida,
se agrupd la informacién generada
con base a tendencias, y a cada gru-
po le emergieron las categorias in-
ductivas, ddndole sentido al texto
informativo global.

3. Resultados

Un propdsito importante de este
estudio consistid en la transforma-
cién del pensamiento informativo
hacia el pensamiento critico, pa-
sando desde luego por la argumen-
tacion, en donde los participantes
se ubicaron en el manejo de los co-
nectores, jerarquizacion de ideas,
seleccidn de palabras claves, anali-
sis, sintesis, andcrisis, entre otras,
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para llegar a obtener una mayor
facilidad discursiva dentro de la criti-
ca, que les permitidé producir textos
con sentido y significado. Para este
cometido, se tomd en cuenta la lec-
toescritura de su contexto, que fue
recolectada a través de los diarios
de campo; asimismo, se contd con
la participacion emergente de diez
profesores, quienes entregaron sus
opiniones en aras a dimensionar el
tipo de pensamiento que tenian sus
estudiantes, sus apreciaciones y los
factores que impedian su desarrollo.

Después de realizar las respectivas
triangulaciones debidamente con-
trastadas, e identificar tendencias
tematicas, se sacd inferencias induc
tivas que enriquecieron el estudio y,
se convirtieron en el insumo para su
posterior interpretacion y analisis. A
continuacion, se hace una pequefa
sintesis -unas pocas estrategias- de
lo que estd circunscrito y ampliado
en el trabajo de grado.

3.1 Diagnostico: ecocritica de las
escuelas

En primera instancia y producto de
lo observado, el lector encontrard
un diagndstico, en donde se hace
una radiografia de los participantes
como parte importante de su en-
torno, sobre el cual, los estudiantes
desplegaron sus habilidades per-
ceptivas a través de la lectoescritu-
ra; y asi, se hizo notar que es valido
lo que expuesto por Holahan (2001)
en su libro, sobre cémo el ambien-
te influye en la personalidad del ser
humano, incluso la arquitectura, y
desde luego, la escuela no puede
evadir esta problematica que emer-

ge a través de cada chico; de ahi,
que la psicologia ambiental hace re-
ferencia al drea delos conflictos, de-
mostrando el modelo de relaciones
entre ambiente y conducta, porque
el ser humano no se puede desligar
de su contexto, y desubicarlo seria
una investigacién sesgada, porque
no se atiene a realidades y seria una
deshonestidad mental que no arti-
cula con el pensamiento critico.

Conrespectoalacapacidaddeasom-
bro, que es la que hace a un sujeto
una persona axioldgica y ética en su
convivencia, se ha perdido; y eso es
deprimente, porque la capacidad de
asombro demuestra que la sociedad
rechaza actuaciones sorprendente-
mente ajenas a su convivencia; en
el caso en comento, eso es lo que
precisamente a este estudiante le
ha sido despojado y hurtado. Con
respecto a los lenguajes secretos y
cerrados del entorno infantil de los
estudiantes, se puede decir muchas
cosas en un lapso de investigacion
bien documentada; sin embargo,
con atrevimiento se observdé que
esto les juega muchos problemas de
comunicaciéon entre sus pares que
vienen de otros estratos, y con los
mismos profesores, porque no com-
prenden la dimensién de lo que les
tratan de comunicar; entonces es
cuando se mimetizan tras la violen-
cia 0 se agazapan en el silencio de la
indiferencia.

3.2 Pensamiento critico

Se observd inductivamente la re-
flexién en el “qué hacer”, en el “qué
creer” y en el “qué ver” de las inte-
racciones de las docentes con los es-
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tudiantes, cuando sus voces -polifo-
nia- se tornaron en una provocativa
discursiva para que los participantes
piensen y hablen; y es cuando la pre-
gunta fue una constante, y el tor-
bellino de ideas fue la técnica mas
empleada, como forma democrati-
ca de la escena educativa en el aula.
En repetidas ocasiones la pregunta
no bastd para despertar la palabra
entre ellos, por tanto, se acudié a
la contra pregunta y de ahi a escri-
bir en el tablero toda participacion,
para hacer de la clase no un mond-
logo, sino una dialégica constructiva
del saber. Y surgié la pregunta en el
area de Religidn, aplicando la estra-
tegia pedagdgica: Imaginarios Cul-
turales, desde la conjetura, ;por qué
al diablo lo pintan de rojo o negro,
con cachos y cola, y a los dngeles les
ponen alas? Al principio, surgid des-
concierto y sonrisas confusas, como
si dijeran con sus ojos “;no lo puedo
creer!”’; pero cuando se les dijo que
era para llevarlo a casa y reflexio-
nar en la tranquilidad de sus cuar-
tos -porque todo lo que dijeran era
una conjetura-, el alma les volvid al
cuerpo. Al siguiente dia, se noté que
unos habian consultado, porque
lefan “esos son imaginarios cultura-
les” o “en la Biblia no hay ninguna
descripciéon de eso” o “esa figura
fue tomada cuando Moisés subid al
Sinai a traer las tablas, y de regreso
se encontré que el pueblo estaba
adorando al becerro de oro, enton-
ces profe, muy seguramente desde
ahi quedd el espiritu del mal como
un diablo cachudo”; sin embargo,
si hubo chicos que anotaron lo si-
guiente: “los cachos son simbolos
de la infidelidad a Dios y a las mu-
jeres”, esto propicid discusion en el

grupo, porque un nifio asegurd que
“el diablo no puede ser feo porque
antes era Luzbel, que significa luz”,
otro afirmd “es que es la iglesia la
que lo pinta feo para que los nifios
nos asustemos”. Asi fue toda la cla-
se: voces que tomaban partido por
un designio divino, y otros, por un
acentuado mentis en sus creencias.

En realidad, esta estrategia tuvo
mejores resultados en la escuela
urbana, por cuanto en las rurales,
hay un halo de misterio y creencias
conservadoras fuertes, que poco
les permiten expresarse sobre enti-
dades divinas, aunque si lo hicieron
muy timidamente, pero sin llegar
al debate como sucedié en la urba-
na; esta situacidén se evidencia en
la expresidon de un nifio campesi-
no, quien dijo: “Al diablo le ponen
cachos y lo pintan de rojo porque
es malo y feo, no quiere a nadie,
se lleva a las almas al infierno don-
de hay lava con palos secos”, otra
estudiante expresd: “A los angeles
les pusieron alas para que puedan
bajar a la tierra volando y para que
ayuden a hacer el bien a las perso-
nas, son blancos porque tienen su
corazdn limpio, no conocen la mal-
dad”; por el contario, otros mani-
festaron dificultades para expresar
lo que pensaban, un nifio sefiald:
“profe, es dificil encontrar respues-
tas, tengo las ideas en la cabeza y
no sé cdmo decirlas, no me salen
las palabras”. Gilbert Durand (1981),
nos aclara esto cuando escribe
que “considerar los valores privi-
legiados de la propia cultura como
arquetipos normativos para otras
culturas, es dar pruebas siempre de
colonialismo intelectual” (p. 11).
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De esta manera, imagenes que pue-
den ser desacralizadas por unos, no
necesariamente lo son para otras
culturas, porque tienen estructuras
mentales muy acordes a su habitat.
El ambiente que respiran enla zona
urbana hace alos participantes mas
osados para hablar; incluso un chi-
co dijo: “Eso es puro mito sacado
de otro mito”, duras palabras para
quienes tienen fe en las deidades,
ya que Mircea Eliade (1985), afirma
que ‘“el mito es una realidad cultu-
ral extremadamente compleja, que
puede abordarse e interpretarse en
perspectivas multiples y comple-
mentarias” (p. 12) y mas adelante
anota “el mito cuenta una historia
sagrada”. Porque los mitos y las le-
yendas son parte de los valores y
antivalores de una comunidad ru-
ral, que hacen parte de la tradicién
oral para ejercer un control social.

El quehacer de las docentes, estd
reflejado en las pequefias argu-
mentaciones que hacen los partici-
pantes: “al diablo lo pintan de rojo
0 negro, porque el rojo representa
la muerte y el negro la sangre sa-
tdnica, y los cachos la infidelidad a
Dios”; otra chica concluyd “el rojo
y el negro son un signo de identi-
dad del mal y de lo oculto”, pero
otro contra atacd “quien lo dibujé
le dio una idea de cdmo se lo ima-
gina para que la gente se asombre,
pero no podria ser asi, son sélo ima-
ginaciones, porque el diablo puede
estar entre nosotros mismos”. Un
chico habia dibujado al diablo en
forma de serpiente con triangulos
rojos y negros, porque segun él “es-
tos colores son signos de venganza,

de muerte y maleva”’; no, dijo una
nifia, “el rojo es impactante, por-
que estad asociado al fuego y a la
sangre”; una chica que usualmente
es timida y de pocas palabras, ter-
ci6 en el tema y leyd lo que habia
escrito “los cachos simbolizan las
drogas, el adulterio y la fornicacion.
El rojo es sufrimiento y dolor, y el
negro es el miedo y lo opaco de la
vida de cada persona”; un chico, de
origen campesino pero que vive ac
tualmente en la ciudad, le dijo que
no estaba de acuerdo con ella, por-
que para él “el rojo no es sufrimien-
to y dolor, sino placer y pasién”. Ya
Durand (1981), hablaba de la sim-
bologia de los colores y afirmaba
que el rojo, el negro e inclusive el
amarillo eran colores que provo-
caban choques emocionales; y en
realidad, los chicos se inclinaron en
sus argumentaciones por estas sim-
bologias, dejando rezagado el tema
de las alas de los dngeles, los cuales
pasaron casi inadvertidos; dando
cabida a volver a pensar en Durand,
cuando hace un repertorio del azul
casi diluido en blanco, como un co-
lor frio y alejado de la excitacidn,
con un sentido de alejamiento, le-
targo, tranquilidad, reposo y retiro.
Quiza sin proponerlo, se llevd a los
participantes a meterse al simbolis-
mo como parte del debate.

Si en lo urbano se sintié un cierto
tufillo de escepticismo, en lo rural,
su apego al mito como algo verda-
dero fue una constante, porque sus
ancestros dan cuenta de lo que les
acontecid, por ejemplo, cuando lle-
gan las horas del “mal aire” -como
dicen ellos-, por lo tanto, ir en con-
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tra de esas normas tacitas de vida
seria osado por el eterno temor a la
furia de lo desconocido. Queda en
el aire, qué hubieran pensado esos
estudiantes al escuchar a nifias de la
ciudad afirmar “el diablo no es asi,
su creador es una persona de poca
imaginacion; quizd motivada por sus
pesadillas se le ocurrié pintarlo asi”.
Incluso una nifia dijo que su padre le
comentd que “esa es una copia de
los catdlicos, de mitos antiguos, del
macho cabrio, utilizados por las bru-
jas en los aquelarres”, luego dijo no
sentir miedo porque era pura imagi-
nacién. Como se dice en la ecocritica
de la escuela, los chicos de barriada
tienen otros estilos de vida, que ellos
mismos dicen “estar curados de es-
pantos”, y no surge el efecto de fra-
ses como “si llegas a altas horas de
la noche y borracho se te aparece la
vieja”, en la actualidad, esta retahila
-muy popular en el campo- no surte
ese efecto en lo urbano, sus miedos
estdn dirigidos a la cotidianidad de
una ciudad en quiebre de valores. De
la actividad anterior, se puede decir
que no solamente se observé la re-
flexion en el “qué hacer”, sino tam-
bién en el “qué creer” y el “qué ver”.

3.3 La argumentacion

En esta categoria deductiva, emer-
gieron las siguientes categorias
inductivas: entendimiento lingiiis-
tico, macro acto del habla y comu-
nicacion eficaz, que dieron claridad
al estudio y estdn entretejidas en el
siguiente discurso.

Garza Cervantes y De la Garza Es-
camilla (2010), en su estudio ase-
guran que “una de las habilidades

fundamentales del pensamiento
critico es la argumentacion” (p. 72),
y ademas, consideran que es la me-
jor forma de interpretacién y for-
macién de estructuras para hablar,
resolver problemas y tomar decisio-
nes; luego, mirando a la argumen-
tacién desde esas visuales, no se
podria desligar a la argumentacién
del pensamiento critico, porque
careceria de toda la profundidad; a
decir verdad, la argumentacién que
se puso a disposicidn de los parti-
cipantes no fue la de la légica for-
mal, sino unaldégica discursiva, enla
que interactuaban los conectores
para dar razones, antes que nada;
porque los estudiantes hubieran
sucumbido a corto plazo con una
I6gica formal, debido a su plantea-
miento muy pesado, aunque im-
portante. Recordemos que muchos
filésofos importantes del siglo XX,
no estaban con la légica formal,
hacian criticas por separado a este
tipo de légica por encontrarla me-
canica, pero si abogaban por una
argumentacién critica ética. En
consonancia con estos pensadores,
la argumentacién fue llevada al ra-
zonamiento analdgico, cuando se
transportd alos participantes area-
lizar comparaciones entre el chisme
y la noticia; y entre esta Gltima y la
columna de opinidn; vale decir que
fue una escritura interactiva, hecha
a muchas voces, como se estipula
en la polifonia.

Perelman (1997), en su texto hace
gestos para volver la mirada a los
griegos, quienes tenian en alto gra-
do a la retdrica, pero que con el
tiempo fue perdiendo su esencia
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y se la vio decaer en lo superfluo y
florido de la expresién, un mero ar-
tificio decorativo; no obstante, Pe-
relman vuelve a dar importancia a
estos recursos, porque para él la ar-
gumentacion es el arte de disuadir
y también persuadir con razones,
teniendo en cuenta la otredad, o
sea, que la pone ala altura del dialo-
gismo en contubernio con ese otro
que rebosa en diferenciarse.

Los participantes partieron del
“chisme” como una palabra reco-
gida no del azar, sino de su concre-
cién cultural, despojando al chisme
de eufemismos, para llevarlo a redi-
mirse a través de la noticia, y ser ve-
hiculo para encontrar el aprendiza-
je de lo mds complicado que tiene
un periddico, como es la columna
de opinién. Para ello, se puso en
practica la estrategia titulada “El
chisme como noticia”, pero en la
validacidn, un chico de la zona urba-
na la complementd como: “El chis-
me como noticia, la noticia como
chisme”. En ese recorrido proce-
sual, con el tiempo se llegé a reali-
zar pequenos ensayos, en donde el
estudiante partia a manera de tesis,
con una conjetura, que era defen-
dida minimo con tres argumentos
como una forma de demostracién
y luego la concluian. A pesar de ser
participantes de quinto grado de
primaria, se logrd producir escritos
coherentes y cohesionados; y ade-
mas, se realizaron confrontaciones
entre el texto informativo y el texto
argumentativo, desde la mirada de
la noticia y la columna de opinidn.
Dicho en otros términos, los parti-
cipantes llegaron a los macro actos

del habla de una forma amena, a
pesar de ciertos problemas en los
estudiantes de las zonas rurales, en
donde el Iéxico muchas veces les im-
pedia a algunos estudiantes tener
cierta fluidez en sus discursos.

Tanto en lo urbano como en lo ru-
ral, las docentes se encontraron con
sociolectos y regionalismos, que se
fueron manejando, sin desmedro de
sus entornos ambientales. Sin em-
bargo, en la zona rural los estudian-
tes identificaron al chisme como un
problema de su comunidad; un par-
ticipante rural expresé: “la gente
de mi vereda es chismosa, porque
todo lo que ven de malo de las fa-
milias, lo cuentan a todos”. Ante
esta manifestacion, los estudiantes
demostraron incomodidad y pre-
ocupacién por estos conflictos, lo
que los llevé a proponer soluciones
a dicha problematica social; pero es
necesario afrontar realidades que
se debe abordar con sentido critico,
buscando por parte de la docente,
encauzar el chisme en un sentido
reflexivo que conllevé a la produc-
cién noticiosa.

El chisme estd circunscrito al antiva-
lor; para Scott (2000) es “casi siem-
pre, antes que nada, un discurso so-
bre la infraccién de reglas sociales”
(p. 174), pero también es un arma
que puede utilizarse como técnica
de control, como ocurre con las le-
yendas en los sitios campesinos, en
donde los rumores de viudas y llo-
ronas, brujas y toda la pléyade de
personajes que acosan casualmen-
te a gente con normas algo desvia-
das del cauce de su cultura. Enigual
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sentido, el rumor ha representado
para la casta politica una forma de
sondear, para luego mirar el impac
to medidtico en el pueblo. Asi las
cosas, el chisme siempre ha tenido
un puesto importante en la vida del
sujeto social, que por cierto, cuando
una de las docentes invitd a traer al
aula chismes de barrio, un partici-
pante después de mirar la facilidad
con que llegd a entender los textos
informativos y argumentativos, dijo
“mi mama me dijo que la profe esta-
ba algo chiflada: pedir chismes para
la clase, pero ya le contaré que sir-
ven”. Por consiguiente, la docente
mird la necesidad de hacer aclara-
ciones sobre la ética comunicativa,
mostrando el lado negativo del chis-
me; pero que era positivo toman-
dolo como un pretexto para hacer
praxis constructiva en el aula, por-
que también incitd a indagar para
argumentarse y ser ético ante la re-
daccidn de la noticia.

Con la estrategia “El rincén del mie-
do”, los participantes de la ciudad
denotaron tener miedo especial-
mente a las arafias, por encima de
los peligros que representa la ciu-
dad. Una estudiante sugirié: “no
puedo decir por qué le tengo miedo
a las arafias; es algo que nacid con-
migo”’; otra le contestd: “quiza se
debe a que son feas”; sin embargo,
otro participante sefiald que “hay
otros animales mas feos, como las
ratas, los murciélagos y no sé por
qué les tememos a las arafias”. Un
participante le preguntd a la pro-
fesora: ¢(Usted ha sentido miedo al-
guna vez a las arafias?, la respuesta
fue que no, lo que dio cabida a que

un chico que no es estudioso pero
si muy reflexivo, dijera “los adultos
de su edad se nota que no les tenian
miedo a las arafias porque por eso
sacaron la serie del Hombre Arafia,
que es bacana, pero para nuestra
edad, hay otras mejores”, él mismo
concluyé que “sino les hubiera gus-
tado las arafas, imposible que hu-
bieran hecho esa serie, porque no
iban a perder plata haciendo algo
que producia miedo”. Gilbert Du-
rand (1981), cuenta que Victor Hugo
el autor de Los Miserables, odiaba
tanto a las arafias, que las dibujaba,
y daba una argumentacién, porque
“es un animal negativamente sobre
determinado por estar oculto en lo
negro, feroz, agil, que ata a sus pre-
sas con un lazo mortal y que juega
el papel de vampiresa” (p. 98). Enlo
simbdlico, la arafia ha jugado gran-
des papeles, porque es la tejedora
de redes, es la atrapadora de seres
que luchan por sobrevivir, pero que
al fin desmayan en su intento de
salvacién. Dice Durand que paralos
psicoanalistas puede ser sugerente
del érgano femenino, de la madre,
de la mujer, del ego... Y dirlamos
del centro, porque la tela de la ara-
fia tiene un centro, como un cen-
tro del mundo, y que Mircea Eliade
(1989), llama como un espacio sa-
grado, es “una geografia sagrada 'y
mitica, la Unica efectivamente real,
y no de una geografia profana, “ob-
jetiva”, en cierto modo abstracta
y no esencial, construccidn tedrica
de un espacio” (p. 43).

Para los participantes de las zonas
rurales, en la estrategia “El rincén
del miedo”, los animales nada tie-
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nen que ver dentro de sus temores,
ellos sintetizan sus desconfianzas
en los relatos de duendes y brujas.
Una nifia dijo: “mi padre vio a la
vieja barriendo cuando subia bo-
rracho a la casa”, y todos los parti-
cipantes se animaron a contar sus
propias historias, “siempre estaba
el borracho, la noche, la mala hora
y una mujer vestida de negro”; eso
nos lleva a pensar en que es el mis-
mo circulo que lleva a las redes de
la arafia, esa Viuda Negra, que se
come al macho apareando. Quiza,
entre el campo y la ciudad haya una
sincronfa oculta entre la arafia y la
mujer, ambas atadoras y devorado-
ras; siempre hilando suefios noctur-
nos y misteriosos.

3.4 Lectoescritura

Fue asi como, prorrumpieron la dia-
légica contextual y dialdgica tex-
tual como categorias inductivas,
dando amplitud y profundidad a
la categoria lectoescritura, que es
una palabra compuesta que surge
de la inferencia que se hace de lec-
turas de Emilia Ferreiro y Ana Tebe-
rozky, Paulo Freire, Vygotsky entre
otros, quienes atacan de alguna
manera la lectura y escritura ins-
trumental, y proponen una forma
nueva de alfabetizar, incluso, Emi-
lia Ferreiro y Ana Teberozky (1999),
afirman que este proceso se inicia
muchos antes de que el estudiante
llegue al aula de clase, y que puede
ser de muchas maneras y en espa-
cios insospechados. Ellas hablan
de lectoescritura, como un inten-
to del sujeto para adquirir conoci-
miento y no como un conjunto de
técnicas perceptivo-motrices, dicho

con otras palabras, que también
son producto de esas dos mentes
prodigiosas y que hacen hincapié
desde las primeras hojas de su li-
bro: “No identificar lectura como
descifrado; no identificar escritura
con copia de un modelo; no identi-
ficar progresos en la lecto-escritu-
ra con avances en el descifrado y
en la exactitud de la copia grafica”
(PP- 344-345). Vygotsky (1983), en
consecuencia con lo anterior, afir-
maba que: “A los escolares no se
les ensefia el lenguaje escrito, sino
a trazar las palabras y por ello su
aprendizaje no ha sobrepasado los
limites de la tradicional ortografia
y caligrafia (p. 183)”.

En la estrategia “Mi entorno na-
tural”, los participantes fueron le-
yendo los paisajes que iban perci-
biendo en la medida que recorrian,
unos exclamaban: “;Cierto profe,
qué lindo es el campo!”, “en los
sembrados podemos mirar dife-
rentes figuras geométricas, unas
son cuadradas, otras triangulares
y en forma de rectdngulo”, “mire
profe, los sembrados parecen un
poco de retazos y me recuerdan a
una cobija que tiene mi mama en
la casa, que la hizo con pedazos
de tela que le regald una modista,
y le quedé muy bonita”. A pesar
de que este paisaje es de su diario
transitar, los estudiantes lo habian
pasado desapercibido, de ahi, la
importancia de introducir al estu-
diante para que observe, aprecie,
valore y recree su pensamiento a
favor de la produccién textual que
luego la urdian en clase.
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Conrespecto a lo anterior, Miranda
y Lépez (2007), dicen que: “Las ha-
bilidades de la lectoescritura emer-
gente comienzan en el nacimiento
y estdn implicitas en todos los as-
pectos de desarrollo de un nifio a
lo largo de su vida” (p. 19). Para los
participantes es de vital importan-
cia confrontarlos con sus rutinas
para que vuelvan a mirarlas, y reen-
contrarse en ellas en una aventura
de observacién y predisposicion
para emitir juicios criticos. Asimis-
mo, Pat Mirenda (1993, citado por
Miranda & Lépez, 2007), en tanto
habla de que “la lectoescritura es
mas que aprender a leer y escribir,
es aprender a disfrutar con las pala-
bras y con las historias cuando otra
persona las esta leyendo” (p. 18), y
en realidad es agradable escuchar
a los nifios hacer comparaciones
del entorno que se les ofrecia en
ese momento, con figuras geomé-
tricas, algo que no lo habian hecho
en el aula hasta el momento. Claro,
cerraron los ojos y trataron de re-
cordar el caminar de todos los dias,
y tanto los nifios del drea urbana
como rural, recordaban cosas aisla-
das, pero al abrir los ojos, compro-
baron que habian obviado detalles
en las estampas de su barrio o ve-
reda, o mejor, cosas que nunca las
habian tenido en cuenta porque su
usanza se habia hecho mecanica.
Eso es precisamente lo que la lec
toescritura desea arrancar de sus
habitos autématas, para que dis-
fruten y tengan argumentos para
vivenciar sus cotidianidades.

De todo esto, el estudio fue aproxi-
mando el descubrimiento de que la

lectoescritura es constructivista, y
no fue una apreciacién apresurada,
sino que fue respaldada tedrica-
mente por Miranda y Lépez (2007),
quienes aseguran que al recrear en-
torno con cultura, los estudiantes
van interiorizando y construyendo
conceptos, ademas, de ser funcio-
nal e interactiva; asi las cosas, la
lectoescritura es una realidad que
se debe aceptar como un enrique-
cimiento para la obtencidn de co-
nocimientos previos; porque si un
estudiante antes de entrar al aula
tiene un buen aprestamiento sobre
este tenor, desde luego que sera
mads productiva y enriquecedora su
comprension lectora.

Sobre la lectura del mundo, que es
un legado de Paulo Freire y reme-
morado por Frei Betto (1998) y que
lo resumimos en pocas palabras
“Ivo aprendié con Paulo que, aun
sin saber leer, él no es una persona
ignorante”, y cuantos Ivos hay en el
mundo que se sienten vejados por
ni siquiera poder dibujar una fir-
ma, pero que tienen un acervo de
conocimientos, que hasta los doc
tos se sientan ignorantes porque
cuando “los llamados «ignorantes»
son hombres y mujeres cultos a
los que se les ha negado el dere-
cho de expresarse y por ello son
sometidos a vivir en una «cultura
del silencio»”, es menos subyugan-
te este papel que el de Ivo. Asi las
cosas, Paulo Freire invita no sdlo a
estacionarnos en lalectura dela pa-
labra hecha tejido, sino a observar
el entorno y leerlo, y eso no es un
invento sui géneris, es lo que hace
cada novelista, como Gabriel Garcia
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Marquez, a quien se le endilgaba el
realismo magico, pero los que asi lo
aseguraban, se equivocaron, porque
el mismo escritor testificaba que el
realismo magico estd en saber leer el
mundo. Pero al mundo no sélo se lo
lee literariamente, se lo lee también
desde el laboratorio, desde lo simbé-
lico, desde lo ético, y en general, des-
de cualquier investigacion seria.

El objetivo general de este estudio
se buscaba en cada palabra, accién
y reflexién, para arglir sobre los
posibles factores que dificultaban
el pensamiento critico; se los puede
enunciar sin entrar a confrontar en
este espacio:

e Politicas educativas del Ministerio
de Educacion Nacional

Politicas de cobertura en detri-
mento de la calidad.

Primarias donde el docente da
todas las areas.

Maestros multigrados en drearural.

Problemas de idoneidad por no
mirar especialidad.

Estudiantes/docente.
Apatia hacia el pensamiento critico.
Planes de desarrollo educativo no
ejecutados.

e Docentes

Incapacidad formada.

Falta de preparacion de algunos
de ellos.

Falta de compromiso.
Comodidad mental - falta de in-
novacion.

No capacitacién, ni autocapaci-
tacion.

Facilismo.

No criticos.

Desconocimiento del pensamien-
to critico.

Lectoescritura

Confusién de conceptos.

Pensar que es un problema del
area de castellano.

No la sitian transversalmente en
el curriculo.

Desconocimiento para inclusién
en el plan de aula.

Gestion

Aulas estrechas (hacinamiento).
Aulas insalubres.

Fallas en la gestion administrativa,
académicay directiva.

Ambientes no aptos.
Fallas fisicas y humanas.
Personal no critico ni autocritico.

Curriculo
Muchas areas.

Programas extensos.

Falta flexibilidad, como espacios
para interactuar.

Teoria racional tecnoldgica.
Criterios de control.
Planeamiento rigido.

Proceso técnico para conseguir
resultados.

No critico.

Metodologia y método
Mal uso de la clase magistral.
Monologismo sobre dialogismo.

Uso de guias y talleres sin biblio-
teca - consulta externa.
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Uso de guias y talleres sin retroa-
limentacién.

e Didacticas

Mal uso o inexistentes.

Falta de apropiacidon de didacticas
ajenas.

La didactica es tomada sélo como
material de apoyo.

Falta de planificacién de clase.
e Coordinaciéon

Fallas de la coordinaciéon académi-
ca (sila hay).

Fallas en la coordinaciéon con la
comunidad.

Desconocimiento del pensamien-
to critico, argumentacion y lecto-
escritura.

No hay coordinacidon entre las
cuatro gestiones.

4. Discusion

A primera vista se podria pensar que
eran muchas las dieciséis estrategias
pedagdgicas, porque tan sélo con
una de ellas se pudo haber realizado
un estudio; pero en realidad no fue-
ron suficientes si se toma en cuenta
el tiempo en que se utilizaron -casi
todo el afio escolar-, aunque en un
principio se pensé en doce sema-
nas, pero se observd que asumir el
reto hacia la transformacion era un
desafio muy grande, y que necesita-
ba tiempo, porque muchas de ellas
se las iba enlazando dentro de las
diferentes dreas, por cuanto ningu-
na area tuvo la exclusividad. Si se
hubiera optado por una o pocas es-
trategias, de pronto si hubiera sido
necesario delimitar mas el tiempo,

debido a que en los participantes,
las estrategias repetitivas tienen el
riesgo de degradarse en el cansan-
cio. No obstante, es valido aceptar
que la profundizacién y sistemati-
zacion de la escritura sobre cada
estrategia aplicada en el aula, es-
tuvo ligeramente afectada, porque
el tiempo y espacio del que se dis-
ponia fue limitado, pero se puede
subsanar, al hacer investigaciones
futuras, partiendo de lo realizado
hasta el momento.

A pesar de los inconvenientes e in-
comprensiones presentadas antes
de hacer este estudio, se puede
afirmar que los resultados sobre Ia
argumentaciéon y el pensamiento
critico en los primeros afios de es-
colaridad, mds especificamente en
los grados quintos, si son viables y
reales en la practica; incluso, Mina
(2007), afirma que “la argumenta-
cion no es en ningudn caso un tema
de sofisticacién académica” (p. 12);
y tiene razén, porque debe estar in-
mersa en cada una de las acciones
comunicativas del ser humano, y es
parte obligada de las competencias
basicas emanadas por el Ministerio
de Educacidn Nacional; o sea, que el
docente debe estar comprometido
en la construccién del pensamiento
reflexivo y en la facultad de saber
cémo expresarlo y sustentarlo.

La argumentacion y el pensamien-
to critico se fueron hilvanando
con lectoescrituras que los parti-
cipantes hacian de su contexto,
sin forzarlos, pero tampoco aban-
donarlos; era la provocacién de la
palabra, con una mirada socratica,
que en instantes sélo se quedaba
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en las preguntas y respuestas, sin
entrar en discusidn, y en este as-
pecto se pudo estar contrariando
el concepto argumentacién, como
lo conciben tedricos seguidores de
Perelman, para el caso de Colom-
bia, Mina (2007), quienes pensaban
que en este discurso se debia con-
vencer, persuadir o disuadir, desde
luego, bajo los parametros de la
discusidn. Entonces, no siempre los
estudiantes llegaban a controvertir,
y esto los alejaba de la intencién ar-
gumentativa de acuerdo conlo que
sustentan los tedricos citados; ya
que, cuando alguien toma una posi-
cidn, esto no es pelear, sino contro-
vertir y tomar en cuenta al “otro”,
desde el pensamiento de Kant y de
Zuleta, razén de mas para que las
docentes reforzaran la estrategia
pedagdgica dirigida hacia los inte-
reses del grupo.

Por otro lado, para incentivar el pro-
ceso de pensar en voz alta, se los
animaba a realizar paralelos y con-
frontaciones de textos, a partir del
“torbellino de ideas” y de la escritu-
ra interactiva. Fue una empresa de
arduo trabajo para las investigado-
ras, porque fueron introducidos con
mucha persistencia los conectores:
porque, luego, entonces, sin embar-
go, en efecto, no obstante, por el
contrario, entre otros; para facilitar
su textualidad argumentativa y con-
tra argumentativa. Al principio se
presentaron multiples dificultades
por la falta de uso de los mismos,
pero como fue una practica persis-
tente alo largo del afio escolar, poco
a poco se pudo observar que tanto
en sus escritos como en su expre-

sién oral, fueron retomandolos con
mayor naturalidad; facilitdndoles
fluidez comunicativa.

Con respecto al entorno cultural,
estd en concordancia lo observado
en las tres instituciones con lo que
dice Bruner (1991) que “las verdade-
ras causas de la accion humana son
la cultura y la basqueda del signifi-
cado dentro de la cultura” (p. 35),
y esto fue muy evidente tanto en
la zona urbana como en la rural,
pues cada acontecimiento en el
aula, con respecto a sus creencias
miticas y profanas, eran signos de
reflexién, unos mas creyentes que
otros, algunos hasta sarcasticos,
especialmente en estudiantes urba-
nos, diferente a los rurales, quienes
se apegan a sus creencias y poco se
arriesgan a desacralizar las normas
ancestrales, por ser muy confesio-
nales y profundamente arraigados
en su lenguaje cotidiano.

Asimismo, se observd que este es-
tudio es consecuente con lo plan-
teado por Diaz (2002), quien afirma
que una de las causas para que los
estudiantes de educacidn superior
y los profesionales tengan proble-
mas en escribir textos argumenta-
tivos se debe:

Anuestro sistema educativo, el cual
se caracteriza por la ausencia de un
curriculo orientado al desarrollo de
habilidades de pensamiento critico
y a la poca o ninguna importancia
que la mayoria de los docentes le
conceden al empleo de estrategias
metodoldgicas para tal fin (p. 16).

Se vislumbra el mismo caso para
los problemas de lectoescritura,
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y es verdad, porque desde la expe-
riencia como docentes, se observa
que algunos colegas no toman con
seriedad la lectoescritura, creen
errdneamente, que es el profesor
de lenguaje quien debe corregir
errores e incrementar fortalezas,
pero en cierta forma es un cometi-
do de cada docente, porque es nece-
sario que el docente de sociales en-
sefie a sus educandos a leer mapas,
convenciones; el de matematicas a
reflexionar en la resolucién de pro-
blemas y a saber argumentar mate-
maticamente; y asi cada docente, en
su area; por esta razoén, se introdujo
estas estrategias no sélo en lengua-
je; desde luego esto se visualizé mas
en lavereda, donde la docente debe
estar en todas las dreas; en las otras
dos instituciones se evidenciaron en
tres o cuatro areas.

No obstante, vale la pena aclarar que
la argumentacidn es algo muy positi-
vo para la educacién, pero también,
puede ser un artificio de convenci-
miento para personas inescrupulo-
sas, porque no todos los que saben
argumentar, son seres éticos; a ve-
ces, ha sido utilizada como medio de
coaccidén, de engafio, de aprovecha-
miento de la debilidad del otro, de
emplear sofismas; en fin, toda una
parafernalia para enriquecer el ego
en detrimento de la llamada “otre-
dad”’; de ahi, la importancia de desa-
rrollar el sentido critico en los estu-
diantes, para que sepan discernir y
estén capacitados para seleccionar y
sopesar lo bueno y lo malo que pue-
de conllevar la argumentacion.

Con respecto a la lectoescritura, no
se puede desconocer que a pesar

de que en los Lineamientos Curri-
culares dela Lengua Castellana que
datan desde 1998, se da puntadas
sobre competencias y habilidades
y se acude a tedricos importantes,
muchos docentes todavia se en-
cuentran en la prehistoria del de-
sarrollo del lenguaje escrito, como
lo explica Vygotsky (1983), al decir
que “al nifo se le ensefa a tra-
zar las letras y a formar con ellas
palabras, pero no se le ensefia el
lenguaje escrito”, y siguen pensan-
do que copiar es escribir y que la
buena letra es un acto de escritu-
ra; cuando en verdad apenas es un
desarrollo muscular. Y este reto de
la produccién textual, no es de una
sola via, sino doble: maestro - estu-
diante, estudiante - maestro.

También, es necesario quitarle al
pensamiento critico ese halo con-
testatario o disidente sin dios ni
ley, porque muchos lo consideran
antisocial, anticlerical, desadap-
tado, guerrillero, entre otros epi-
tetos; pero si puede llegar a cata-
logarse como irreverente, por su
congruencia entre la [égicay la sig-
nificacién, o dialdégico, con senti-
miento bajtiniano en tanto “el dia-
logo es el Gnico dmbito posible de
la vida del lenguaje” (Bajtin, citado
por Kristeva, 1981, p. 194). En este
sentido, no se comparte las ideas
de Carlos Eduardo Vasco (1998),
quien afirma que:

Los nifios y los jovenes ya saben
pensar; mas aun, lo que nos sobra
en Colombia es pensamiento agu-
do, flexible y creativo; lo grave es
que se lo orienta a la corrupcidn, la
guerra, el narcotrafico, la estafa, el
contrabando, la (...) (p. 25).
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Pensar, quiza pensemos todos, pero
hay incongruencias con lo que es
pensar criticamente; quizd Vasco
olvidd que la ética es el punto fuer-
te del pensamiento, y que los que
usualmente hacen ese tipo de co-
sas negativas, casualmente no son
los éticos, sino los sostenedores del
sistema, pues los hechos fehacien-
tes de estos Ultimos afios nos dan la
razon; quienes deberian pagar im-
puestos son los ricos y los evaden;
quienes hacen la guerra, son los que
tienen intereses econémicos en que
ésta nunca se acabe; el narcotra-
fico se ha movido entre las élites y
la gente del pueblo la que pone los
muertos. Esto indica que también
los doctores se equivocan, como lo
decia Freire, y claro, ya han pasado
afios aciagos, y pudiera ser que hoy
se piense que pensar reflexivamen-
te es lo que le hace falta a Colombia.
Esto fue evidenciado, cuando al apli-
car las estrategias, como en el caso
del Sociodrama, en “El chisme como
noticia”, entre otras, los chicos lo
expresaron una y otra vez, en for-
ma critica, atacando y defendiendo
cémo percibian la realidad.

Contradiciendo a Carlos Eduardo
Vasco, el autor Kurland (1995 citado
por Garza Cervantes & De La Garza
Escamilla, 2010), dice que: “en sen-
tido amplio, pensar criticamente
estd relacionado con la razdn, la
honestidad intelectual y la ampli-
tud mental en contraposicion a lo
emocional, a la pereza intelectual y
a la estrechez mental” (p. 3). La cri-
tica no es un concilidbulo de brujas
y de gente con animo de torpedear
lo bueno y sensato, debe ser para

quien tiene posturas éticas y esté-
ticas, con animos positivos y que
contribuyan a una convivencia sana
entre la diversidad y la diferencia.

5. Conclusiones

En general, nuestro sistema educa-
tivo estd lejos de enfocar sus politi-
cas hacia un curriculo que ofrezca
habilidades de pensamiento critico,
porque hay intereses soterrados,
personas a las que les interesa que
todo siga igual para seguir disfru-
tando de beneficios personalistas,
que en nada favoreceran al resto de
los colombianos. No hay que desco-
nocer que la educacién es la parte
neuralgica de la ideologia, y que por
tanto, su papel del momento ha sido
hacinar las aulas para decir que se
estd haciendo algo; pero en realidad,
es seguir caminando sobre el mismo
punto, para no avanzar, porque cada
docente arrastra sobre sus hombros,
la pesada carga de grupos humanos
llenos de desesperanzas, hijos bota-
dos a la vida, sin la voz materna de
hogares bien formados; padres que
ven en el docente a la persona encar-
gada de cuidar a su hijo, como si sélo
fuese una “nana”’; niflos que pasan
la mayor parte de su tiempo ante el
televisor o corriendo hasta avanza-
das horas de la noche por las calles;
nifilos esperados por sus padres para
que sepan leer y manejen las cuatro
operaciones matematicas, para que
luego salgan a las faenas del campo,
0 a vender en las plazas de mercado,
0 a buscar en la pandilla saciar todas
sus necesidades.

La ecocritica se constituyd en el
medio eficaz para que las docentes
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descubrieran el rostro de una rea-
lidad donde confluyen los proble-
mas de las comunidades, en don-
de se asientan tres escuelas, con
estudiantes de quinto de primaria
que luchan por abrirse espacios
en la sociedad, pero que tienen el
riesgo de ser parte del montdn; sin
embargo, este diagndstico de sen-
sibilidades vivenciales, motivan a
seguir auscultando por medio de la
investigacién accién, un panorama,
que podra dar luces y aproximacio-
nes tangibles de su problemitica,
para buscar soluciones a través de
correctivos que impidan el desarro-
llo del pensamiento critico.

En la induccién del quehacer, en
el qué creer y en el qué ver, estan
configuradas las reflexiones de un
pensamiento critico, para que el
docente mire en su practica toda su
historia; y en cada semilla que ger-
mina, un nifio que brota y que es-
pera de él un rosario de aventuras
lectoescritoras, para prepararse
a dialogar y mirar en el “otro”, un
espejo, un ojo abierto al mundo, y
ser y no ser, para siempre volver al
lugar donde nacimos argumentati-
vamente y no ser parte de una co-
media repetida.

La lectoescritura argumentativa no
es muy tenida en cuenta en las au-
las de clase; y esto es grave, porque
ésta es el vehiculo propicio para que
se aprenda a pensar criticamente.
Un estudiante que no desarrolla
correctamente las habilidades per-
ceptivas, a observar su contexto, a
hurgar, a anticipar consecuencias,
a imaginar, a buscar alternativas,
a comparar y contrastar, a inferir,

a improvisar, a interpretar, entre
otras, dificilmente desarrollard su
pensamiento critico. Hay necesi-
dad de entrenar a estas personas
desde edades tempranas, para
que se embarquen hacia el futuro
en proyectos investigativos. Serd
dificil investigar para quien no esté
entrenado para detallar al mundo,
porque los textos y los contextos
son los que finalmente van a dar-
le al ser humano los argumentos
para pensar mas reflexivamente.

Casi todos los tedricos consultados
ven en la argumentacion la antesa-
la de la investigacion; pero en casi
todas las instituciones educativas
sean de cualquier orden, ésta no se
desarrolla, se la aborda tangencial-
mente; algunos quiza confundidos
en la antigua retdrica, en donde ha-
bia una desviacién hacia el lenguaje
florido, por esto la habfan mirado
con cierto desprecio sofistico. Sin
embargo, hoy en dia, es por medio
del ensayo -macro acto del habla-,
donde se defiende tesis o hipdtesis
por medio de laargumentacion; por
tanto, se obliga a tener una mirada
privilegiada hacia esa categoria, por
lo que el estudiante y el docente de-
ben estar en contacto permanente
con el exterior por medio de ella de
ahi que sea evidente la necesidad
de afrontar la argumentacién como
el medio mas sensato para escribir
y también para hablar.

Desde la praxis, las estrategias pe-
dagdgicas son quiza los puentes
mads expeditos para que el conoci-
miento llegue al estudiante de una
manera mas asertiva; incluso, es un
recurso mas proximo al maestro,
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porque lo compromete a estar par-
ticipando dentro del aula en forma
mas interactiva e investigativa, por
cuanto se varecogiendo registros y
observando hechos imprevisibles,
que desbordan la planeacidén y los
programas, debido al componente
humano con quien se dialogiza.

A medida que se desarroll6 el estu-
dio, se evidencié que la voz de las
docentes era importante para la
provocacion de los discursos, por-
que los participantes venian de una
educacién monoldgica, en donde
el texto explicativo brillaba por su
presencia, en detrimento de los
textos dialdgicos. La lectura de su
entorno y la consiguiente valida-
cién de las estrategias escogidas
para desarrollarla, significé avan-
ces importantes, porque permitié
reconocer en las voces de los parti-
cipantesy en sus escritos, al barrio,
el corregimiento y la vereda. A tra-
vés de la socializacién que hicieron
los participantes, se escudrifid, leyé
y escribid los signos y sefiales pro-
pios de la semidtica.

Los simbolos y los imaginarios ten-
dieron a ser conjeturados y puestos
en duda por chicos de la ciudad; sin
embargo, los del sector rural, los tie-
nen como realidades vivenciadas en
su entorno. Los primeros, gozaban
de los mitos y leyendas como entre-
tenimiento narrativo, pero no les
daban crédito, porque miraban en-
tre sus figuras fantasmagdricas, una
forma de control. En los segundos,
se evidencia en sus voces, la palabra
de sus mayores, el respeto o temor
por todo lo jerdrquico, institucional,
ritual y simbdlico.

Cada una de las estrategias valida-
das tiene su encanto lectoescritor,
desde donde se argumentaba y
con preguntas se los encaminaba al
pensamiento critico, de su entorno,
de las noticias leidas en los periédi-
cos y escuchadas por los diferentes
medios noticiosos. Por este con-
ducto llegaron a criticar la corrup-
cion, el nepotismo, la violencia, la
politiqueria, la economia, los pro-
blemas ambientales, las decisiones
equivocadas de algunos personajes
de actualidad, la educacién que re-
cibfan, entre otras cosas.
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Ensefar no es transferir conocimiento, sino crear las posibilida-
des para su propia produccién o construccion.

Paulo Freire, 1997
Resumen

El presente articulo de reflexién es el resultado de la investiga-
cidn titulada “Factores socioculturales, familiares y metodold-
gicos que influyen en el aprendizaje de los estudiantes de los
grados 6°y 7° de la Institucion Educativa San Francisco de Asis,
corregimiento de San Francisco, municipio de El Pefiol, Nari-
fio”, que pretende dar a conocer cdmo los criterios metodo-
|égicos y pedagdgicos representan un papel importante en el
proceso de ensefianza aprendizaje, y los resultados gestados
en la educacidn tradicional.

Por otra parte, el texto busca aportar a la reflexién constante
que debe realizar el educador/a o pedagogo/a que se aven-
tura a indagar y cuestionar en las practicas, en las relaciones
maestro — estudiante, en el ejercicio de la autoridad y del saber
como poder, entre otros, que cobran visibilidad en la reflexién
educativa destinada a cualquier nivel o proceso formativo.

Para la recoleccién de la informacion y la realizacién del res-
pectivo analisis, se recurrié al paradigma cualitativo critico
social, mediante el método etnografico y, basicamente, la téc-
nica de andlisis de contenido, que aporta herramientas inves-
tigativas y reflexivas para revisar los textos de manera interna
y externa, y obtener la contribucién para este articulo.

Palabras clave: educacidn tradicional, criterios metodoldgi-
cos, criterios pedagdgicos, saber como poder.
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Reflection on methodological and
pedagogical criteria in the learning
process: traditional education

Abstract

This article of reflection is the result of a research pro-
ject entitled “Socio-cultural, familiar and methodologi-
cal factors that influence in students’ learning in grades
6 and 7 of San Francisco de Asis school, municipality
of El Pefiol - Narifio” whose aim was to show how the
methodological and pedagogical criterias play an im-
portant role in the teaching-learning process and the
gestated results in traditional education.

Similarly, the text seeks to contribute to the constant
reflection required of the educator or teacher who
dares to question and enquire the practices, the rela-
tionships between teacher - student, the exercise of
authority and knowledge as power, etc., same that are
visible in the reflection aimed at any educational level
or during the training process.

To collect information and conduct the relevant analysis,
it was used the social-criticqualitative paradigm, throu-
gh ethnographic method and basically the technique of
content analysis, which provides investigative and reflec-
tive tools for reviewing internal and external texts, and
gets in this way the contribution to this article.

Key words: traditional education, methodological criteria,
pedagogical criteria, knowledge as power.

Reflexdo sobre os critérios metodo-
l6gicos e pedagdgicos presentes no
processo de ensino-aprendizagem:

o educagdo tradicional

Resumo

Este documento de reflexdo é o resultado de uma pes-
quisa sobre “Fatores culturais, metodolégicos e familia-
res que influenciam a aprendizagem dos alunos dos anos
6 e 7 de Escola San Francisco de Asis, de San Francisco, da
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municipio do El Pefol, Narifo”, que pretende mostrar como
os critérios metodoldgicos e pedagdgicos desempenham
um papel importante no processo de ensino-aprendizagem
e os resultados desenvolvidos na educacao tradicional.

Da mesma forma, o texto procura contribuir para a reflexdo
constante necessaria do educador ou professor que se atreve
a questionar e indagar sobre as praticas, as relacdes em pro-
fessor - aluno, no exercicio da autoridade e conhecimento,
como poder, entre outros, que sdo visiveis na reflexdo des-
tinada a qualquer nivel de ensino ou processo de formacgo.

Para coletar informag@es e realizar a analise relevante, foi
utilizado o paradigma qualitativo critico social, através de
método etnografico e, basicamente, a técnica de andlise de
conteudo, que fornece ferramentas de investigacdao e de
reflexdo para rever os textos internos e externos, e obter
desta forma a contribuigao para este artigo.

Palavras chave: educagdo tradicional, critérios metodoldgi-

cos, critérios pedagdgicos, descobrir como poder.

1. Introduccién

En el proceso de ensefanza apren-
dizaje los docentes han adoptado
diferentes métodos, metodologias,
estrategias didacticas, relaciones
estudiante - docente, entre otras,
para impartir el conocimiento en
sus clases, sesiones o encuentros
pedagdgicos, recursos que a veces
no se cumplen o no alcanzan su
finalidad ya sea por el tiempo de
ejecucion de la clase, disposicidon
de estudiantes al aprendizaje, ma-
nejo y empleo correcto de los me-
dios pedagdgicos por parte de los
docentes, etc. Por lo tanto, vy, a fin
de optimizar el proceso de ense-
flanza aprendizaje, es importante
detenerse en situaciones que nece-
sitan ser revisadas, diagnosticadas
y reflexionadas que permitan ma-
yor participacién, coordinacién y

disposicion de toda la comunidad
académica que pertenece a una
instituciéon educativa y poder asi
dar continuidad y fortalecimiento
a los procesos educativos que pro-
penden por el mejoramiento y cali-
dad educativa.

Los principios metodoldgicos que
deben guiar el quehacer docente,
deben adaptarse a las necesidades
de los estudiantes, propugnar para
que el aprendizaje verdaderamente
sea significativo, que pueda ser im-
partido de manera lddica, es decir
con actividades motivadoras y que
tengan en cuenta los diferentes
ritmos de los estudiantes para el es-
tudio; ademas, deberan favorecer la
interaccién entre maestro - estudian-
te, entre alumnos e iguales, asi como
también con el entorno, lo que facili-
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tarfa el intercambio de experiencias,
propiciando la comunicacidn.

Lo descrito en los parrafos an-
teriores se podria citar como un
ideal, pues si bien los docentes
procuran impartir conocimientos
de la manera que mejor conside-
ran o les parece, se hace necesario
regular los criterios metodoldgi-
cos a emplear en cada institucién
a fin de que haya secuencia en el
proceso educativo, y asi generar
no sélo motivacion hacia el estu-
dio sino reflexiéon y comprension
conceptual, situacion que a me-
nudo genera conflictos, pues si
bien nuestro objetivo es que los
estudiantes puedan ir transitando
a través de la ensefanza, alcan-
zando en cada momento lo que
exponemos, al parecer los docen-
tes seguimos y desarrollamos me-
todologias y modelos de la edu-
cacion tradicional que en algunos
casos pueden ser perjudiciales y
no permiten el avance cognitivo e
integral del estudiantado.

2. Criterios metodolégicos y
pedagdgicos aplicados en el
quehacer educativo

Se dainicio, sosteniendo que la me-
todologia en educacion es asumida
como un “conjunto articulado de
acciones que se centran en el cémo
se ensefa ciertas cosas (es decir, los
contenidos) en funcién de un para
qué (objetivos)” (Orientaciones Me-
todoldgicas generales, s.f.).

Por lo tanto, para hacer visible el pro-
ceso de transmision y el compartir de
conocimientos y saberes, el docen-

te se vale de innumerables caminos
para hacerse entender y procura que
su discurso suministrado sea recibido
de manera comprensible y éptima
por el estudiante, reconociendo que
en este camino se han presentado a
través del tiempo y de las necesida-
des y propdsitos educativos, algunas
variantes, innovaciones y reflexiones
que posibilitan rastrear y determinar
la finalidad de los medios, recursos,
estrategias de ensefianza, distribu-
cién del tiempo, trabajo individual o
grupal, entre otros, que fuerony han
sido utilizados por los maestros en su
quehacer educativo.

Para el caso de la educacién tradicio-
nal que es el proceso formativo que
nos convoca en el presente escrito,
podemos sustentar que esta forma
de ensefar y transmitir conocimien-
tos se determinaba desde el saber
y experticia del maestro; éste era
el encargado de determinar su cla-
se, los tiempos y formas de traba-
jo y sobre todo, era el considerado
poseedor del saber, en tanto que el
aprendiz era un receptor pasivo que
recibia la informacién externa sumi-
nistrada y, en otro espacio de la cla-
se debia repetirla dependiendo de la
solicitud del maestro.

En este proceso las herramientas
educativas utilizadas, consistian en
el empleo del tablero, tiza, libros,
examenes memoristicos y lo mas
importante, el discurso, que debia
ser denso y elaborado cientifica-
mente para ser entregado y no dar
paso al cuestionamiento, menos
aun, que fuera puesto en duda por
parte de los alumnos. También se
debe tener claro que esta forma
de ensefiar respondia a unas nece-
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sidades y objetivos de un tiempo y
de unos intereses que eran consi-
derados los propicios para instruir.

Por ejemplo en Estados Unidos, a
finales del siglo XIX, la Educacién
tradicional era tomada como una
alternativa para responder a un pro-
blema de tipo urbano, porque se es-
taba dimensionando cémo ensefiar
a una sociedad cada vez mas urbana
y, encontramos a William Harris afir-
mando que la educacién era “el pro-
ceso mediante el cual el individuo es
elevado entre las especies” (1897, p.
813); esto lo sustentaba porque con-
sideraba que se debia transmitir la
educacidon occidental a este tipo de
urbe porque mostraba resultados
de réplica y aceptacién de las direc-
trices y normas impuestas.

En este sentido podemos darnos
cuenta que se puede hablar y diser-
tar de la educacidn tradicional y sus
finalidades en un tiempo histdrico
determinado, y los parrafos anterio-
res fueron asumidos como un abre
bocas para dar paso al siguiente
acapite, en el que se procurarad dar
un acercamiento mas interno a este
tipo de educacién, a sus metodolo-
gias aplicadas, a sus intenciones en
la transmisién de conocimientos, al
papel del aprendiz y a desentrafiar la
funcién del maestro y sus finalidades
al darle vida a este tipo de ensefianza.

3. La educacioén tradicional o
imposicion de aprendizaje

(Qué es la educacién? Educacion
hace referencia al proceso de
socializaciéon del individuo o de
los individuos que conforman una

sociedad, un proceso de formacién
o perfeccionamiento de la persona,
establecido por la sociedad en su
afdn de “introducir” al individuo al
seno del todo social, transmitién-
dole las normas y reglas de juego
imperantes en la comunidad. Sin
embargo, dicho proceso no es pro-
piamente un “introducir” ni “forma-
cién” porque el ser humano desde
el mismo momento de su nacimien-
toyaestd enlasociedad, pertenece
a ella, y en la escuela no se forma
al estudiante, él ya llega formado y
la educacién lo que hace es encau-
zarle sus contenidos y ampliarle
sus saberes, experiencias y cono-
cimientos, enmarcandolo dentro
del desarrollo del conocimiento
convencional, que sigue un curri-
culo, unos lineamientos, y se apoya
en diferentes metodologias, para
llegar a consolidar ese proceso de
aprendizaje, que en el caso de la
Institucién Educativa San Francisco
de Asis, se logra mediante criterios
de lallamada educacidn tradicional.

Segin el modelo de educacidn
tradicional, se concibe al hombre
como ser “moldeable” y a la edu-
cacién como proceso de “forma-
cién”, pero, como anota Hinestrosa
(1990), con esa vision del hombre
y de la educacion, la calidad de la
educacién en Colombia y en toda
Latinoamérica ha comportado una
seria deficiencia, debido a que Ia
educacion como se ha venido y en
algunos casos se sigue practicando
en la actualidad, no busca ni logra
una real formacién del individuo
como desarrollo de su personalidad
promoviendo sus potencialidades o
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aspectos que lo integran, sino que
el proceso educativo se ha reduci-
do a sélo instruccién o a lo sumo
capacitacion, como al efecto sos-
tiene Escobar:

En la mayoria de escuelas, de cole-
gios y de universidades hay instruc
cién, a lo mejor capacitacién, pero
son muy pocas las pruebas que
permiten enunciar que existe for-
macién o que haya educacidn ver-
dadera, porque la educacidn ha sido
reducida a la prosecuciéon de cursos
concatenados y enderezados a la
habilitacidn del individuo para el de-
sempefo de una profesidn, arte u

oficio (1989, p. 31).

Esta deficiencia en el verdadero
desarrollo de la personalidad del
individuo se ha debido, sin lugar a
dudas, a que el proceso educativo
se ha hecho como transmisién de
saberes, de datos e informacién
por parte del profesor, reduciendo
al estudiante a mero ente pasivo,
limitado a guardar informacioén, a
memorizarla para luego revertirla
actuando como receptdculo en un
proceso mecanicista, sin reflexidn,
no encontrandole el estudiante
ningun sentido para su vida a ese
proceso de aprendizaje, ademas de
vivirla como una experiencia desa-
gradable, toda vez que el aprendi-
zaje es enmarcado en el esquema
tradicional de ensefianza aprendi-
zaje, en que el “ensefiante” impone
el aprendizaje, programa activida-
des, establece lineamientos de ac
cién, evalla, califica o descalifica,
en todo aquello en lo que el estu-
diante no tiene una participacion
activa, enlo que se hace con él nide
lo que sucede en su interior, es un

fisico sometimiento del receptor al
transmisor o emisor -profesor-. Es
decir, en la educacién tradicional el
estudiante es sometido a una rela-
cién de poder dominante por parte
del profesor, reduciéndolo a recep-
tdculo de datos e informacidn, y
asi de esta manera el estudiante es
cosificado, convertido en “cosa”,
como al respecto afirma Sanchez:

El estudiante “cosa” debe esforzar-
se por seguir la leccion del maestro,
sin embargo desconoce el sentido
de la misma para la vida, y aun para
la vida social en general, solo sabe
que debe repetir la leccion como
requisito para ser promovido al ni-
vel siguiente, lo cual se ve agrava-
do por el hecho de que el sentido
mismo de esta promocidén escapa
a la conciencia clara del estudiante,
pues todo se conjuga arbitraria-
mente en la escuela... Los métodos
que deberian apoyar el aprendizaje
son, por el contrario, instrumen-
tos al servicio del poder, del some-
timiento y del desconocimiento

(2000, pp. 19-20).

Esta actitud pedagdgica se funda-
menta en la pedagogia psicologista
de enfoque conductista, que enfa-
tiza en la estructura mental, consi-
derando al estudiante una mente
a la que simplemente se le entrega
ideas, para que dentro de él/ella esa
mente procese por asociacion esos
fragmentos de informacidon y los
totalice, motivando y reforzando al
estudiante desde afuera para que
interiorice dicha informacion. Pero
lo mas grave es que de esta manera
el proceso de aprendizaje es desli-
gado de larealidad y se hace en tér-
minos eminentemente idealistas;
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no vive el acceso al conocimiento
como una experiencia personal,
sino que introduce nociones y he-
chos como algo dado, terminado,
y asi contacta con los contenidos
de las diversas areas o asignaturas
curriculares, siendo una adquisi-
cidn libresca, tedrica, memoristica
y “a-critica” de la realidad y del co-
nocimiento sobre ella.

Cabe sefialar que la actitud de ha-
cer del proceso de aprendizaje un
mecanismo de dominacion del es-
tudiante, es el producto histdrico
de la transmisidn que a través del
tiempo se ha hecho de los criterios
educativos, establecidos en el Siglo
XVII por Comenio y Ratichius, y que
a Latinoamérica llegaron casi intac
tos, llamando al proceso educativo,
proceso de ensefianza, término uti-
lizado en Colombia hasta hace unos
cincuenta afios; de manera colo-
quial se decia: “O aprende a las bue-
nas o a las malas”, sintetizada en el
eslogan normativo de “la letra con
sangre entra”. Ademds, Comenius
(1657), prefigura ese caracter impo-
sitivo en su obra: Diddctica Magna o
Tratado de Arte Universal de Ensefiar
todo a todos, publicada hacia 1657,
y cuyo capitulo XVI se denomina:
“Cémo hay que ensefiar y aprender
para que sea imposible no obtener
buenos resultados” (Comenio, cita-
do por Fandifio, 2003, p. 30).

Es decir, de acuerdo con los postu-
lados de Comenio, el aprendizaje y
los conocimientos se le imponen al
estudiante como sea, en un proceso
donde éste, llamado incorrectamen-
te alumno en ese entonces y hasta

hace poco, era obligado a repetir li-
teralmente todo lo que hace y dice
el profesor; es un sujeto automatiza-
do, sin voluntad ni capacidad de de-
cision personal. Los lineamientos de
la practica educativa tradicional es-
tablecidos por Comenio se reducen
al método y al orden, en que el mé-
todo de ensefianza es propiamente
una practica del poder jerarquico
del maestro sobre el estudiante,
quien solamente se limita a escu-
char, copiar y repetir exactamente
lo explicado por el profesor y hacer
lo que se denominaba el “repaso”
de lo visto. En efecto, G. Snyders
afirma al respecto:

Comenio postula claramente ese
procedimiento al sentenciar que
después de haber explicado la lec
ién, el maestro invita a los alumnos
alevantarse y a repetir, siguiendo el
mismo orden, todo lo que ha dicho
el maestro, a explicar las reglas con
las mismas palabras, a aplicarlas con
los mismos ejemplos (1974, p. 42).

Como proceso de ensefianza, la
educacidn se polarizaba en el acto
de transmisién del saber, de los va-
lores y normas sociales, en que el
maestro era el sujeto y centro de la
educacidn, y el estudiante un sim-
ple objeto de la misma. Posterior-
mente, se habld, y todavia se habla,
del proceso ensefianza aprendiza-
je, que si bien suavizé en parte la
actitud disciplinaria y la relacion de
poder del maestro sobre el estu-
diante, esto se dio mds en aparien-
cia, porque en realidad la condicién
de sometimiento del estudiante y
el caracter de una educacién de la
dominacidn persistieron. En efecto,
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este esquema educativo pretendid
acceder a un reconocimiento del
estudiante en la relaciéon pedagd-
gica, estableciendo la equidad o
ecuacion entre profesor y alumno
-se continud utilizando este térmi-
no-, y entonces se pasé a hablar del
proceso ensefianza aprendizaje.
No es aventurado afirmar que ese
ambiente de equidad fue, ha sido
y es aparente -toda vez que ese es-
quema dualista de la educacidn se
continta aplicando-, por cuanto si
bien se reconocid al profesor y al
estudiante como dos elementos del
proceso educativo y se dio una ma-
yor consideracidn al estudiante, en
realidad la situacién de éste ultimo
no cambid, puesto que como en el
esquema anterior -proceso de en-
sefianza- el educando -otro térmi-
no usado en la educacién tradicio-
nal ya revaluado- quedd reducido
a mero ente pasivo, subordinado y
dependiente del maestro.

Efectivamente, en el esquema ense-
flanza-aprendizaje, se establece una
situacion de pugna, confrontacion y
conflicto entre las dos partes funda-
mentales de la relacidn pedagdgica,
el profesor y el estudiante, en que el
primero es el sujeto real del proceso
educativo y el segundo es el objeto
receptor, un receptaculo. Este es-
quema educativo es concretizacidn
de una relacién de poder, por cuan-
to el maestro es el poseedor del
conocimiento, de un saber, de un
contenido que transmite, informa
e inculca al estudiante a través del
discurso-clase-explicacién y un con-
junto de actividades con que se con-
duce al estudiante a llevar a la prac

tica los presupuestos y enunciados
tedricos, pero es una practica neta-
mente académica y no real; es decir,
que se circunscribe a los contenidos
tedricos con ejercicios que supues-
tamente reflejan la realidad, pero
que no tocan la realidad concreta
del estudiante ni sus expectativas.

Sellega, entonces, a que en la escue-
la, en el proceso de aprendizaje se-
gun el modelo tradicional, el maes-
tro es quien posee el conocimiento,
el saber, es decir, tiene el poder, y a
través de él la institucién y el Esta-
do dominan al estudiante, porque
como afirma Foucault (1990), las
instituciones sociales, entre las que
figuran las instituciones educativas,
son “secuestradoras del hombre”,
pues tanto en las prisiones, como
en los hospitales siquiatricos, en las
academias militares, en los conven-
tos y en las escuelas, se impone la
autoridad y el control sobre el indi-
viduo. Es que segun Foucault, en las
instituciones sociales -en todas-, se
da la dominacién por efecto de la re-
lacion saber-poder, toda vez que el
saber engendra poder; quien tiene
el saber ejerce un poder, y a su vez
el poder engendra un saber. Ahora
bien, siguiendo a Foucault, las insti-
tuciones sociales son “secuestrado-
ras del hombre” porque, segun el
filésofo francés, cumplen la tarea de
doblegar y limitar al individuo y, ade-
mas, todas las instituciones sociales
hacen parte de uninmenso “aparato
general de secuestro”, de una “red
institucional de secuestro” que,
sin embargo, estda por debajo del
Estado, pues este organismo, cual
monstruo omnipotente e inasible,
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controla todo sin poder ser contro-
lado por nadie. Asi Foucault justifica
la denominacién de ser secuestrado-
ras del hombre, por cuanto estas ins-
tituciones se caracterizan principal-
mente porque controlan el tiempo
y el espacio de las personas, o sea,
vigilan el tiempo de los individuos,
su vida dtil, productiva, laboral; y
también, controlan su territorio per-
sonal, es decir, su cuerpo, el que es
convertido en cuerpo-trabajo, cuer-
po-productivo. Absorbido por este
inmenso embudo del control y po-
der institucional, el ser humano es
conducido y dirigido dentro de una
“légica del sometimiento”, en que
el cuerpo es introducido en el mar-
co de una “anatomia politica” que lo
convierte en “cuerpo ddcil”, segin
afirma Foucault:

El cuerpo humano entra en un me-
canismo de poder que lo explora,
lo desarticula y lo recompone. Una
“anatomia politica”, que es igual-
mente una “mecanica del poder”,
estd naciendo; define cémo se pue-
de hacer presa en el cuerpo de los
demas, no simplemente para que
ellos hagan lo que se desea, sino
para que operen como se quiere,
con las técnicas, segln la rapidez
y la eficacia que se determina. La
disciplina fabrica asf cuerpos some-
tidos y ejercitados, cuerpos ‘“ddci-
les” (1990, pp. 141-142).

Después de estas consideraciones
se llega a la institucion educativa,
donde se desarrolla el proceso de
aprendizaje bajo el modelo peda-
gogico tradicional; el estudiante es
tomado como un cuerpo al que
hay que controlar, y asi al cuer-
po-estudiante se le controla: el

espacio (aulas, pupitre), el tiempo
(horarios, asistencia, tiempo de
estudio, tiempo de recreo), el co-
nocimiento y la informacién (se le
transmiten criterios, normasy con-
tenidos y se controla su personal
manifestacion de pensamiento),
su desempefio (a través de exame-
nesy pruebas de comprobacidén de
asimilacion y sometimiento), y su
persona (se le califica, se le juzga'y
clasifica, compara y discrimina). En
esta forma el estudiante es educa-
do o “formado” en una “légica del
sometimiento” por la institucién
docente que aplica “una mecanica
del poder”, un “micro-poder” que
funciona internamente a través de
las directivas y docentes, lo que
pone en evidencia el ejercicio de
un poder judicial. Segun Foucault,
este poder judicial hace que tanto
las prisiones como las institucio-
nes educativas desempefien una
misma funcionalidad, el ejercicio
del poder, y, ademas, el pensador
francés pregunta si hay una razén
que explique por qué para ensefar
algo a alguien debe recurrirse al
castigo o a larecompensa:

El sistema escolar se basa también
en una especie de poder judicial:
todo el tiempo se castiga y se re-
compensa, se evalla, se clasifica,
se dice quién es el mejor y quién el
peor. Poder judicial que, en conse-
cuencia, duplica el modelo del po-
der judicial. ¢(Por qué razdn, para
ensefiar algo a alguien, ha de casti-
garse o recompensarse? (Foucault,

1995, p. 60).

De hecho, con ese interrogante fi-
nal de Foucault sobre el premio y
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el castigo en educacidn, es seria-
mente cuestionado el modelo pe-
dagdgico tradicional de inspiracién
conductista que, como es sabido,
utiliza el refuerzo como recurso di-
dactico garante del aprendizaje.

En este punto es pertinente traer
al presente, cémo psicélogos y pe-
dagogos de reconocida calidad hu-
mana, como Jean Piaget y Alexan-
der Neill por ejemplo, recordaban
con amargura su época escolar,
por cuanto ellos vivieron el proce-
so educativo segun los lineamien-
tos tradicionales, de una educacion
coercitiva, que aplica métodos de
heteroestructuracién por los que
se cosifica u objetiviza al estudian-
te, reduciéndolo a ente pasivo, a
objeto de la educacién, tomada
ésta como un verdadero proceso
de adiestramiento o domestica-
cién, no dando la oportunidad al
estudiante de ser él mismo ni de
actuar como persona, haciendo del
aprendizaje una experiencia dolo-
rosa, fastidiosa.

De manera que en la educacion tra-
dicional, se materializa o concretiza
las relaciones de poder del profe-
sor sobre el estudiante, o mejor, se
hace tangible la relacién saber-po-
der en el contexto escolar; es que,
como afirma Sanz Adrados, cuando
en Argentina fue Ministro de Edu-
cacion Domingo Faustino Sarmien-
to, éste “visualizaba al pais como
una gran escuela vinculando la po-
litica en lo educativo” (Sanz Adra-
dos, 2005, p. 23).

La conversidon del estudiante en
“cuerpo-ddcil” en términos de Fou-

cault, se debe a que el modelo de
educacion tradicional ejerce el
proceso educativo con criterios de
accién instrumental y aunque acep-
te que la educacién es una accién
social, la agencia como accidén es-
tratégica. Este aparente galimatias
sobre los distintos conceptos de Ia
accién humana merece una explica-
cién que es como sigue.

El socidlogo aleman Habermas (ci-
tado por Mesa, 2004), es el crea-
dor de conceptos como accién
instrumental, accidén social, accién
estratégica y accion comunicativa,
entre otros, cuyos planteamientos
los hace en su ya referenciada obra
Prdctica Social, que son explicados
por el sacerdote jesuita colombia-
no José Alberto Mesa en su ensayo:
“La Educacidn: ;accién estratégica
0 comunicativa?”.

Efectivamente, el pedagogo colom-
biano considera que existen distin-
tos tipos de acciones, de las cuales
Habermas destaca dos grandes
grupos: las acciones instrumentales
y las acciones sociales. Cabe, por lo
tanto, preguntarse a cudl de las dos
corresponde la accién educativa. En
el mencionado ensayo Mesa deja en
claro en qué consisten las acciones
instrumentales:

Dentro de los distintos tipos de
acciones distingue Habermas dos
grandes grupos: las acciones instru-
mentales y las acciones sociales. Las
primeras [acciones instrumentales]
se dirigen a transformar el mundo
natural de acuerdo a un plan pre-es-
tablecido por el hombre, finalidad
que se considera lograda cuando se
obtiene éxito, es decir, cuando se
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han cumplido los objetivos planea-
dos. Esta accidén se orienta por un
sentido de eficacia, propio de la ra-
cionalidad técnica que considera los
objetivos como medios adecuados a

un fin (1994, p. 24).

Como se puede apreciar, la educa-
cién tradicional, de enfoque con-
ductista, cumple con las anteriores
condiciones de la accién instru-
mental, porque busca modelar y
moldear al estudiante, se dirige a
“transformar el mundo natural”
-0 sea al estudiante-, siguiendo un
“plan pre-establecido” contempla-
do en los programas educativos,
los planes curriculares y el plan de
clase fijado por el profesor; tiene
por finalidad hacer que el estudian-
te “aprenda”, que tenga un buen
rendimiento escolar, que tenga éxi-
to, el cual se considera alcanzado si
el estudiante cumple con los objeti-
vos pre-fijados o “planeados”.

Sin embargo, por ser la educacion
una instancia practica que se daen
el plano humano, en el contexto
social, implica relacién entre per-
sonas y, por tanto, es una practica
social, una accién social, toda vez
que la accidn social, segin afirma
Mesa (1994) apoyado en Habermas
“se refiere al mundo social, es de-
cir, al mundo de las relaciones que
se establece entre los hombres y
que se concreta en las institucio-
nes sociales” (p. 24).

Ahora bien, como accidn social, la
educacion se formaliza en las ins-
tituciones educativas, las que, de
acuerdo con el modelo de educa-
cién tradicional, configuran y esta-

blecen su accionar através de estra-
tegias pedagdgicas y, por lo tanto,
este modelo pedagdgico desarrolla
el quehacer educativo como accién
estratégica que, segun Habermas,
es uno de los dos tipos de accidn
social. En efecto, “Habermas distin-
gue entre dos tipos principales de
acciones sociales -afirma Mesa-: la
accion estratégicay laaccion comu-
nicativa” (Mesa, 1994, p. 24).

La accién estratégica es un caso muy
particular de la accién social, porque
si bien estd orientada al ser humano
éste es concebido como objeto del
mundo natural, susceptible de ser
planeado y manipulado, conducido,
moldeado y “formado” dird la edu-
cacion; es decir, la accidn estratégica
es de cardcter social pero que obra
como accion instrumental, como
efectivamente anota Mesa (1994):

La accién estratégica es un caso
bien curioso de la accién social,
pues aunque se orienta a los hom-
bres los considera como objetos
del mundo natural que es posible
planear y manipular siguiendo un
plan de accién trazado a la manera
de la accién instrumental (p. 24).

Por lo tanto, al adoptar la accién
estratégica como propia, la educa-
cion tradicional -tanto de la institu-
cion educativa como de la familia-,
se torna instrumental, conductis-
ta, condicionante, impositiva y de
dominacidn, por cuanto entre las
caracteristicas de la accion estra-
tégica estan: hacer que los miem-
bros del grupo humano donde es
aplicada cumplan un determinado
papel asignado por la reglamen-
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tacion normativa, buscar el éxito
de la actividad de las personas
cuyo desempefio es programado
y evaluado periddicamente y, so-
bre todo, porque organiza jerar-
quicamente los grupos humanos,
las instituciones, en donde unos
mandan y toman las decisiones y
otros obedecen y las cumplen, o
mejor adn tienen que cumplirlas.

Pero el ejercicio del poder en el
proceso educativo no se queda so-
lamente en identificar la conver
sién del estudiante en objeto, cosa,
banco de datos, o instrumento, sino
que al impedir que el estudiante ma-
nifieste su iniciativa personal, sus
puntos de vista, sus controversias o
su creatividad, la institucion educa-
tiva y los docentes materializan un
proceso de deshumanizacién o des-
personalizacion del estudiante, toda
vez que se desconoce su condicidn
de persona humana al ser tomado
como un objeto moldeable.

En este punto es preciso acotar que
cosa muy diferente, totalmente dis-
tinta ocurre con el estudiante, y con
el proceso de aprendizaje, cuando la
educacion se hace con criterios de ac
cidn comunicativa, la otra modalidad,
segun Habermas, de llevar a cabo la
accion social fundada en el didlogo
de los integrantes de un grupo so-
cial, sin imposiciones, y el proceso de
aprendizaje es una accidn social.

Se tiene entonces que cuando el
aprendizaje se hace como proceso
comunicativo, no se da imposicién
de saberes sino una interaccién de
sujetos que dialogan e intercambian
ideas y opiniones, siendo el aprendi-

zaje un espacio abierto al estudiante
para que él participe activamente.
Es que la accién comunicativa se
diferencia de la estratégica en que
mientras ésta objetiza o cosifica a los
individuos, la acciéon comunicativa
reconoce a las personas dotadas de
capacidad de decision.

Acogiendo el concepto de accién co-
municativa definido por Habermas
y trasladado al dmbito educativo,
Mesa (1994) establece que la edu-
cacién no debe preocuparse por el
éxito del estudiante ni por los resul-
tados, sino por los procesos. De ma-
nera que la educacién como accién
comunicativa acentta el proceso
de formacién en el didlogo y la co-
municacién y no en la informacién
transmisora de instruccién ni en
la asimilacidn exitosa de dicha ins-
truccidn por parte del estudiante.
Al respecto Mesa (1994) afirma:

Una educacién pensada y realiza-
da desde la acciéon comunicativa
considera que la educacién es un
proceso conjunto entre educado-
res y educandos donde tanto los
unos como los otros son personas
capaces de razonar y de llegar a un
entendimiento en las situaciones
de conflicto, y donde lo que se bus-
ca en ultimo término no es el éxito
sino la formacidén de personas capa-
ces de razonar y de llegar a acuer-
dos con los demas. El énfasis se
coloca en los procesos dialogales y
comunicativos, no en la instruccién
y la eficacia (p. 26).

Se sobreentiende que un proceso
de aprendizaje en que el estudian-
te tiene una participacidon activa, en
que él es protagonista de su apren-
dizaje, es mucho mas eficaz que si
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se le impone conocimientos como
simple receptor.

Por las consideraciones anteriores,
se infiere que el proceso educativo
desarrollado como accién comu-
nicativa contribuye al ejercicio de-
mocratico tanto en el proceso de
aprendizaje, como fuera del aula,
siendo los modernos paradigmas
pedagdgicos los que proponen di-
chos criterios democraticos y co-
municativos, modelos pedagdgicos
contempordneos como: Educacion
libertaria y feliz de Alexander Neill,
educacidn no-directiva o autodirec
tiva de Carl Rogers, educacion per-
sonalizada de Pierre Faure, apren-
dizaje significativo de Ausubel y
Rogers, y el modelo constructivista
de Piaget y Vygotsky, entre otros,
los que sobre todo dan prelacién al
estudiante y toman el aprendizaje
como un espacio donde el estudian-
te tiene oportunidad de explorarse
a si mismo y explotar sus capacida-
des, de descubrir su iniciativa per-
sonal y desarrollar la creatividad a
favor personal y de los demas.

Porque es en la interaccién perso-
nal que los individuos se reconocen
a si mismos y reconocen las aptitu-
des de los demas, y ahi es posible
fortalecer la autonomia personal
tanto moral como intelectual, po-
sibilitdndose alcanzar un desarrollo
integral, porque la escuela, la insti-
tucidn educativa, el espacio acadé-
mico no debe ser sélo paradigma
de desarrollo cognoscitivo, sino de
la totalidad de la persona; de ahi
que, como afirma Neill, en su céle-
bre obra: Corazones, no sélo cabe-
zas en la escuela, la escuela debe ser

espacio donde se forme y proyecte
personas felices antes que indivi-
duos atiborrados de conocimientos,
porque la finalidad de la educacion
en la comunidad de Summerhill (la
escuela experimental de Neill) es
educar para la felicidad, toda vez
que la felicidad es el objetivo ter-
minal de la vida, seglin afirma Neill
(1983) en su obra Summerhill:

El fin de la educacidn, es en realidad
el fin de la vida, es conducir al nifio
a hallar la felicidad, no sélo con el
cerebro sino con toda la persona-
lidad, trabajar con alegria y luchar
por la felicidad (...). La felicidad es
el estado en que se tiene el minimo
derepresién. Pongo la felicidad ante
todo porque pongo el desarrollo
ante todo. Vale mas ser libre y sen-
tirse feliz que aprobar los examenes
finales (pp. 102-282).

Para lograr hacer con la educacién
personas felices y aptas parala con-
vivencia, es preciso que el apren-
dizaje se dé en un ambiente de
afectividad, eliminando el castigo,
la reprensidon y represidn, es decir,
el autoritarismo; porque la intole-
rancia, el mal genio, el odio sélo ge-
neran miedo y antipatia en el estu-
diante; en palabras de Neill (1975):

Lo Unico que puede prosperar en
una atmdsfera de miedo es odio (...).
Se debe suprimir totalmente el cas-
tigo, porque el castigo es siempre
un acto de odio, y el odio no puede
generar sino odio. El camino ade-
cuado es precisamente el contrario:
en una escuela libre el factor amor

es el tnico importante (pp. 37-63).

Por consiguiente, si se busca que
el aprendizaje sea una experiencia
agradable para el estudiante y que
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despierte su interés, entonces debe
tratar de ser desarrollado con crite-
rios de comunicacién, comprension
y acuerdos en un clima de relacién
democrdtica entre profesor y estu-
diantes. Es con afecto que se motiva
al estudiante a comprometerse con
el aprendizaje y a continuar su avan-
ce en las demas instancias académi-
cas. Es que si el proceso de apren-
dizaje es un proceso desagradable,
donde el estudiante no se siente
incluido sino obligado a hacer mu-
chas cosas que no tienen sentido
para él, lo mas seguro es que sien-
ta apatia, desinterés y ninguna
motivacion hacia el aprendizaje y
la educacién académica.

4. Conclusiones

La metodologia y los criterios pe-
dagdgicos que son empleados en
la educacién tradicional, se redu-
cen a un proceso mecanicista, de
memorizacion y de imposicion,
haciendo de los estudiantes, entes
pasivos, que los deshumaniza y co-
sifica, reduciéndolos a receptores
de informacidn, sin posibilidad de
participacién activa y menos que
desarrollen su autonomia e iniciati-
va personal.

La educacidon tradicional ha sido
trabajada desde la perspectiva de
repeticion y mantenimiento de un
statu quo lo cual ha posibilitado
que los aprendices que fueron y
son instruidos mediante este tipo
de educacidn, repitieran y sostu-
vieran en su vida y en su quehacer
diario las directrices y conocimien-
tos emitidos por sus maestros.
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El juego como generador de
aprendizaje en preescolar*

Edith Consuelo Lépez Imbacuan*™
Adrian Delgado Sotelo**

Resumen

El presente articulo aborda el juego como eje central,
con el objetivo de dar a conocer su aporte e importan-
cia como generador de aprendizaje, siendo una estrate-
gia pedagdgica fundamental y significativa dentro de la
construccion de conocimientos de los nifios y nifias en
edad preescolar en Colombia. De esta manera, se toma
algunas concepciones de juego, su importancia y carac-
teristicas, teniendo en cuenta las teorias de Piaget, Vy-
gotsky, Bruner, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Liliana
Tolchinsky, entre otros, y finalizando con el aporte del
juego en la lengua oral y escrita.

Alo largo de esta revision se plantea la importancia del
juego como estrategia ludica en la vida de los nifios, per-
mitiéndoles disfrutar de los diferentes procesos de en-
sefianza aprendizaje; por medio del juego se reconoce
en ellos grandes potencialidades, habilidades y destre-
zas, como también sus limitaciones, sus conocimientos
previos, sus deseos por saber y aprender cada dia algo
nuevo; el juego es una estrategia pedagdgico - didactica
que satisface sus intereses y necesidades en todos los
procesos del desarrollo; y aunque muchos lo conside-
ren una pérdida de tiempo, se puede afirmar sin temor
a equivocarse que el juego es una actividad generadora
de conocimientos, siempre y cuando su implementacion
sea adecuada.

Palabras clave: aprendizaje, juego, escritura, lectura oral.

203



Universidad Mariana, San Juan de Pasto, Narifio, Colombia, 2013.

Revista Criterios- 20 (1)- rev.crit.- pp. 203- 218
ISSN: 0121-8670, ISSN Electrénico: 2256-1161,

204

Eljuego como generador de aprendizaje en preescolar

Games as learning trigger in
preschool education

Abstract

This article addresses the game as the central axis to exp-
lain its relevance as a learning trigger, being a fundamental
and meaningful pedagogical strategy within the knowle-
dge building for children in Colombian pre-schools. Inside
the article there are some conceptions about game, its re-
levance and its main features bearing in mind theoretical
constructs from Piaget, Vygotsky, Bruner, Ferreiro, Tebe-
rosky, Tolchinsky, among others, as well as its contribution
to the oral and written language.

The article also covers the following statements: -As a pe-
dagogical strategy, game allows the enjoyment of the tea-
ching and learning process in children. -Through game it is
possible to recognize children’s skills, abilities and streng-
ths, as well as their limitations, their previous knowledge,
their need for knowledge and learning something new
every day. -Game is a pedagogical strategy that meets chil-
dren’s interests and needs in their developmental process,
and although many people have reasons to doubt, it is pos-
sible to state that game, when successfully performed and
implemented, is a whole knowledge experience.

Key words: learning, game, written, oral reading.

O jogo como um gerador de aprendi-
zagem em educagdio pré-escolar

Resumo

Este artigo de revisao aborda o jogo como ponto central, a
fim de divulgar a sua contribuicdo e importancia como um
gerador de aprendizagem, sendo uma estratégia pedagdgica
fundamental e significativa na constru¢do do conhecimento
das criangas em idade pré-escolar na Colémbia. Assim, sdo
tomadas algumas concepges de jogo, a sua importancia e
caracteristicas, tendo em conta as teorias de Piaget, Vygots-
ky, Bruner, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Liliana Tolchinsky,
entre outros, e terminando com o aporte do jogo na lingua-
gem oral e escrita.
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Ao longo desta revisdo, sao propostas as seguintes pre-
missas: - A importancia do brincar como estratégia ludi-
ca na vida da crianca que permite apreciar os diferentes
processos de ensino aprendizagem. - Através do jogo sao
reconhecidos em eles grandes potenciais e habilidades,
e também suas limita¢des, seus conhecimentos prévios,
e seus desejos de conhecer e aprender algo novo todos
os dias. -O jogo é uma estratégia pedagdgica e diddtica
que atenda as necessidades e interesses das criangas em
todos os processos de desenvolvimento; e embora mui-
tas pessoas considerem que esta é uma perda de tempo,
podemos dizer sem equivoco que o jogo € uma atividade
geradora de conhecimento, desde que a sua aplicacao é

adequada.

Palavras chave: aprender, brincar, a escrita, a leitura oral.

1. Introduccién

El juego se puede definir desde
muchos puntos de vista; en esta
ocasion sera abordado como una
valiosa estrategia pedagdgica y di-
dactica, parainiciar al nifio y a la nifia
de edad preescolar en el proceso de
construccion de conocimiento.

Mediante el juego se busca un pen-
samiento investigativo, constructi-
vo e integro, no un pensamiento
lineal y repetitivo, ni amoldar al
estudiante de preescolar a meto-
dologias reguladas; con el juego
se busca acercar al nifio y a la nifa
al conocimiento a través de sus
propias experiencias, teniendo en
cuenta sus intereses y necesida-
des, respetando su individualidad,
autonomia, llevandolo a la obser-
vacion, reflexién, accion y evalua-
cion de sus vivencias, permitiéndo-
le el reconocimiento y valoracidn
de aptitudes y habilidades, ademas,

los comportamientos espontdneos
de participacidn, interaccidn, crea-
tividad y expresidon que se manifies-
tan en el juego. En otras palabras,
Delgado (2011), considera que “la in-
fancia no es un simple paso a la edad
adulta, sino que tiene valor por si mis-
ma y es donde se encuentran las cla-
ves para convertirse en personas que
vivan adecuadamente en el mundo
del mafiana”.

Elmundo del nifio y de la nifia gira en
torno al juego, siendo éste su razon
de vida; por eso al ingresar al prees-
colar manifiestan un gran deseo por
descubrir, y es asi como empiezan a
explorar todo lo que los rodea, por
lo tanto, es de vital importancia la
implementacidn de actividades que
involucren el aspecto mencionado
con la finalidad de generar aprendi-
zajes significativos.

Diaz y Tron (2011) en su articulo
“Los tipos de juegos que eligen los
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nifos de primaria superior”, citan
a Vygotsky (1973), quien considera
que el deseo de saber y de dominar
los objetos de la realidad circundan-
te, es lo que impulsa al juego de re-
presentacion; hace hincapié que el
juego es un factor central de apren-
dizaje y generador de la adaptacion
social. Es decir, el juego hace parte
de las actividades diarias del nifio y
la nifia, y ha sido tomado como ele-
mento pedagdgico, porque todo
conocimiento que se adquiere sera
mucho mas valioso si se hace a tra-
vés del juego, ya que le proporcio-
na alegria y le permite observar,
inventar, crear, construir, explorar,
despertar la imaginacién, tener
iniciativa y le ayuda en el proceso
de socializacion; es por eso que se
debe aprovechar dicho momento
para continuar llevando al nifio y a
la nifia a vivenciar y disfrutar el ver-
dadero sentido de la construccion
de conocimientos.

Para el nifio y la nifia de preescolar
el juego es el medio a través del
cual el desarrollo intelectual se ve
comprometido con las dimensio-
nes cognitivas superiores como: la
inteligencia, el lenguaje, el pensa-
miento, la memoria, la percepciodn,
la atencién, entre otras, que les
permite aprender a comprender el
mundo que los rodea.

En esa orden de ideas, Diaz y Flores
(2011), argumentan que ‘“con res-
pecto al desarrollo socio-afectivo,
el juego permite a los nifios afir-
marse, descubrirse, que es parte
de la construccidn de su personali-

dad” (p. 18). Y haciendo alusién a lo
dicho, se puede afirmar que la vida
afectiva del nifio y la nifia es un de-
terminante para su desarrollo inte-
gral.

Definitivamente, el juego es con-
templado como parte esencial de
la interaccidn que conlleva a nive-
les complejos de aprendizajes; se
afirma que es mds que un significa-
do, pues el juego va mas alld de sus
propios instintos, es decir, funcio-
na como un sistema complejo y si-
nérgico, es un factor dindmico que
aborda lo bioldgico, social y cultu-
ral, conllevando a deconstruccio-
nes imaginarias de juego en cada
sociedad.

2. Una mirada hacia las
concepciones de juego

Es importante partir del concepto
de juego, porque muchos autores
manifiestan y coinciden en aportar
definiciones que sefialan la univer-
salidad de esta estrategia; a conti-
nuacion se postula algunas:

Edith Consuelo Lépez Imbacuén, Adridn Delgado Sotelo
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Tabla 1. Definiciones del juego I.

Definiciones del Juego (1)

Russel, A. (1970)

El juego es una actividad generadora de placer que no se
realiza con una finalidad exterior a ella, sino por si misma.

Bruner, J. (1986)

El juego ofrece al nifio la oportunidad inicial y mds impor-
tante de atreverse a pensar, a hablar y quizas incluso a ser
él mismo.

Jacquin, Guy.
(1958)

El juego es una actividad espontanea y desinteresada que
exige unaregla libremente escogida que cumplir o un obs-
taculo deliberadamente puesto que vencer.

Huizinga, J.
(1972)

Eljuego en su aspecto formal, es una accidn libre ejecutada
“como si” y sentida como situada fuera de la vida corrien-
te, pero que a pesar de todo, puede absorber por comple-
to al jugador sin que haya en ella ningutin interés material ni
se obtenga en ella provecho alguno, que se ejecuta dentro
de un determinado tiempo y un determinado espacio, que
se desarrolla en un orden sometido a reglas y que da ori-
gen a asociaciones que propenden a rodearse de misterio
o a disfrazarse para destacarse del mundo real.

Buhler, K.

Denominamos juego a una actividad dotada de placer
funcional mantenida por él o en aras de él, independiente-
mente de lo que haga, ademas, y de la relacién de finalidad
que tenga.

Spencer, H.
(1938)

El juego es una actividad que realizan los seres vivos sin un
fin aparentemente utilitario como un medio para eliminar
su exceso de energfa.

Elkonin, D. B.
(1985)

Variedad de practica social consistente en reproducir en
accion, en parte o en su totalidad, cualquier fenémeno de
la vida al margen de su propdsito real.

Real Academia
dela Lengua

La accién de jugar, pasatiempo o diversion.

Fuente: Gutiérrez (2004).
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Las anteriores definiciones son
asertivas y oportunas para el tema
tratado, pero por muy complejas
que sean, se necesita tomar carac
teristicas de cada una de ellas para
definir completamente un concep-
to universal acerca del significado
del juego; se toma como referen-
cia estos autores por el hecho de
que sus aportes son de gran ayuda
en la bisqueda de entender el jue-
go como estrategia pedagodgica y
como generador de aprendizajes.

3. El juego constructor de
aprendizaje

Las experiencias devidaquetieneel
nifio durante sus etapas de desarro-
llo primarias son la base fundamen-
tal del aprendizaje en la adquisicion
de comportamientos adecuados en
busca de un bien social; uno de los
principios del desarrollo humano
dice que el desarrollo temprano tie-
ne mas importancia que el ulterior,
en consecuencia, el nivel preescolar
es fundamental para que los nifios
y las nifias desarrollen todo su po-
tencial mediante estrategias peda-
gogicas adecuadas.

Tradicionalmente la llegada de un
nifo y una nifia de edad preescolar
a la escuela representa para ellos
nuevas experiencias, que conllevan
a ampliar un mundo de conocimien-
tos integradores, que se pueden
desplegar mediante la curiosidad
innata del infante; el sistema es-
colar puede representar el inicio
hacia la curiosidad, imaginacion y
creatividad, o quedar limitada uni-
camente como un lugar de alma-
cenamiento de conocimientos. Es

por esto que se sitda al juego como
una estrategia pedagdgica, dando-
le un reconocimiento importante
en el aprendizaje del nifio y de la
nifna. Ademas, Torres (2002), expre-
sa que: “La didactica considera al
juego como entretenimiento que
propicia conocimiento, a la par que
produce satisfaccidn y gracias a él,
se puede disfrutar de un verdadero
descanso después de una larga y
durajornada de trabajo” (p. 290).

Es asi que muchos docentes del ni-
vel preescolar implementan el jue-
go dentro del aula pero no le dan
el reconocimiento que se merece;
sélo se realiza como una necesidad
mas del nifio, y el docente simple-
mente lo ve como un espacio que
le permite completar sus compro-
misos académicos, o en el peor de
los casos, el docente implementa el
juego sin objetivos claros o sin una
finalidad; en este aspecto se sabe
que el conocimiento o la base de
éste se desaprovecha. Por lo con-
signado anteriormente, se puede
decir que el juego es una de las po-
cas estrategias pedagdgicas que
despiertan la motivacién en el nifio,
independientemente de la activi-
dad ludica que se implemente.

Cabe resaltar que un buen docen-
te de nivel preescolar, debe ser
estratégico, generar aprendizajes
significativos en los nifios y nifias,
y que reflexione de su quehacer
pedagdgico para lograr ambientes
agradables y adecuados frente a las
exigencias del nifio del siglo XXI.

Es preciso describir la importancia
deljuego como modelo pedagdgico,

Edith Consuelo Lépez Imbacuén, Adridn Delgado Sotelo
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ya que en su aplicacidon de aprendi-
zaje se ha convertido en un saber
interdisciplinario conllevando a la
participaciéon de procesos como la
percepcién, que acumula toda Ila
informacién recibida por medio de
los sentidos; si esta informacidon es
captada adecuadamente con unos
objetivos claros, el nifio buscara,
mediante el juego, aprendizajes
significativos; al respecto, Uribe
(2009) afirma que “en el juego se
develan acciones en las cuales se
desarrollan objetos y sentidos re-
lacionados con el aprendizaje, la
educacién, las costumbres, tradi-
ciones, la imaginacidn, la fantasia,
las comunicaciones, el desarrollo
fisico, los afectos y las emociones,
entre otros” (p. 23), de igual mane-
ra, la atencion como el siguiente
proceso y ligado a la percepcién;
estos procesos de conocimiento
se acentlan como posibilitadores
que dan orden al pensamiento y
orientacidon del aprendizaje Iudico.
También, la memoria, el lenguaje,
la inteligencia, entre otros proce-
sos, hacen parte del conjunto de
métodos donde el juego tiene una
participacidon importante en cada
uno de ellos.

Es asi, como el nifio al recibir las
imagenes o sensaciones percibidas
a través de los sentidos y resultan-
tes de la gran variedad de estimu-
los provenientes del medio, trans-
forma su pensamiento y lo organiza
dandole sentido al aprendizaje.

En consecuencia, el aprendizaje se
realiza como resultado de la inte-
raccion del estudiante y su medio
ambiente, Monedero (2004), en su
articulo ‘“Juego y Educacién Ciu-

dadana” cita a Piaget, quien habla
acerca del desarrollo del nifio en
edad preescolar; ahi se enuncia que
los nifios y las nifias adquieren el
lenguaje y aprenden que pueden
manipular los simbolos que repre-
sentan el ambiente; entonces, se
puede decir que el juego simbdlico
se hace fundamental en el desa-
rrollo, debido a que éste se realiza
Unicamente por placer; el nifio no
se adapta al mundo, sino que lo de-
forma en el marco mismo del juego
en la imaginacion conforme a sus
deseos; en este momento, el do-
cente entra a desempefiar un papel
importante dentro del aprendizaje
del nifo, lo debe orientar a buscar
pensamientos cientificos de explo-
racion, hipdtesis y resultados de las
mismas; en este instante el nifo se
encuentra motivado por el mismo
mecanismo que posee el juego sim-
bdlico, que no es otro, que llevarlo
a potencializar toda la imaginacion
inherente que posee.

Cuando se manifiesta que el juego
es una conducta, cabe aclarar, que
Piaget al respecto dice, que el nifio
puede manejar el mundo simbdlico,
imitando conductas que asumen
los adultos, especialmente las per-
sonas allegadas al nifio, como fami-
liares o docentes. Pero todavia no
estdn preparados para realizar ope-
raciones mentales.

Es por ello, que Piaget (1975), de-
nomingd a este estadio la etapa pre
operacional del pensamiento. En este
sentido, el juego simbdlico posee dos
posibilidades de aprendizaje, com-
portamientos adecuados o inadecua-
dos como nos lo muestra Bandura
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citado por Palomero y Fernandez
(2001), en el articulo “La violencia es-
colar: un punto de vista global”; ahi
se menciona un experimento sobre
aprendizaje y agresion, en donde un
grupo de nifios en edad preescolar
imitan a un adulto que golpea un mu-
fieco de plastico; hace que esa con-
ducta se transforme y los nifios bus-
can nuevas formas de agresidn; por
ello, para que se produzca un apren-
dizaje significativo y adecuado, se
debe contar con un alumno motiva-
do en unjuego colmado de valores.

Por otra parte, la falta de juegos,
materiales y elementos estimulan-
tesreduce la posibilidad de explora-
cién y experimentacion, atentando
a la vez al proceso de aprendizaje,
por lo cual el material implementa-
do en una sala de preescolar corres-
ponde a ser significativo y adecua-
do, asi como también, los objetivos
de aprendizaje deben ser claros y
precisos.

4. Trascendencias del juego

Mientras que el valor del juego es
aceptado por las instituciones edu-
cativas de preescolar, los padres de
familia y docentes de los nifios y ni-
fias en esta etapa, tienden a trazar
una linea artificial entre el trabajoy
el juego. Es como si de repente a la
edad de cinco a seis afios el trabajo
y el juego se hubiesen convertido
en contrarios, como si uno fuese di-
ficil y el otro facil; como si uno fuese
obligacidn y la otra diversion; o como
si el trabajo valiera la pena mientras
que el juego seria una pérdida de
tiempo. En conclusion, el juego tiene
una estrecha relacién con el trabajo,

porque permite dinamizar los dife-
rentes procesos de aprendizaje.

Por consiguiente, los modelos de
ensefianza tradicional que exigena
los nifios y a las nifias de esta edad
que permanezcan pasivos fisica-
mente durante clases prolonga-
das, requieren un control impues-
to por el adulto. Aunque muchos
niflos y niflas aceptan las normas,
la mayor parte de la energia de
aprendizaje tal vez se invierta en
el hecho de mantener una postura
sedentaria, mientras que la leccién
del maestro es incomprendida o
muy pronto olvidada. En realidad,
las reiteradas peticiones para que
los pequefios y pequeias guarden
orden y silencio, tienden a ser con-
trarias a la naturaleza sana, bulli-
ciosa y activa de los nifios y nifias
en esta edad de preescolar.

En este sentido, una de las capaci-
dades que acostumbran a ignorar
los adultos y que se aprende en el
juego, es la expansion de la persis-
tencia del nifio y la nifia. Observe a
un niflo mientras busca una pieza
correctade unrompecabezas, coge
una marioneta o modela una jarra
de arcilla. Nadie tiene porque recor-
darle que se esté quieto o preste
atencién. Aprendiendo a saltar una
cuerda o a completar un cuadro, los
nifios y las nifias investigan su men-
te; cuerpo y alma estdn en juego en
las tareas que eligen.

Es por eso que el juego para el nifio
y la nifia de edad preescolar es un
asunto serio; es como el trabajo para
el adulto, ya que le permite descu-
brirse a si mismo y a los demas;
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aprenden a manejar las situacio-
nes cotidianas de su vida y a resol-
ver sus problemas y conflictos de
adaptacién, asi como también lu-
chan por sobrevivir y por ser ellos
mismos. Ademds, como lo dice
Monedero (2004):

El juego es un medio excelente
para lograr que nifios y adultos ex-
perimenten el respeto en todas
sus manifestaciones, la igualdad, la
equidad, la tolerancia, la libertad,
la responsabilidad, la cooperacidn.
La solidaridad, la amistad, el amor,
y otro como la sinceridad, la hones-
tidad... siempre y cuando se sepa
para qué se juega (p. 101).

El juego brinda al nifio y a la nifia el
placer de los sentidos; al jugar sa-
borea, toca, escucha, huele, mira,
siente diversas texturas y tempe-
raturas, experimentando el movi-
miento libre, los sonidos del mundo
externo y aquellos que él emite.

Cuando el nifio y la nifia juegan,
entran en un mundo de fantasia y
ficcion que les permiten ensayar y
practicar un sinfin de habilidades y
destrezas; asi, Miras-Puente (2013)
expresa que “se trata de un proceso
individual, donde el nifio adquiere
total libertad para representar cual-
quier situaciéon de ficcién, decidir
qué representa cada objeto, repre-
sentar una personalidad elegida,
etc.”. Asimismo, pueden interpretar
y manejar situaciones nuevas que les
permiten una adaptaciéon mas facil
a la realidad. Siempre que juegan
papeles diferentes y, por medio de
ellos, aprenden las costumbres so-
ciales de su ambiente; con el juego
el nifo y la nifia en su fantasia lle-

gan a ser el hombre fuerte, el per-
sonaje que puede volar, aquel que
se enfrenta a serios peligros y sale
triunfante; en la palabra ensayan
conductas que les ofrecen la segu-
ridad que necesitan para enfrentar-
se; igualmente, cuando juegan al
doctor, este rol se constituye en un
medio de conocimiento del cuerpo
humano, ala vez que reduce el mie-
do que el médico puede represen-
tar para ellos.

Los adultos con los deseos de “edu-
car”, muchas veces reprimen los
juegos infantiles por considerarlos
molestos o por no querer acompa-
far a los nifios y a las nifias en este
proceso tan importante para su de-
sarrollo; prefieren ofrecerles los me-
dios que son mucho mas cémodos,
como la television, para tenerlos
toda la tarde sentados, juguetes que
los mantengan “tranquilos” y tratan
de evitar los juegos ruidosos o con
mucho movimiento.

5. Particularidades del juego
infantil

Se puede asegurar que la actividad
fundamental del nifio y la nifa es
el juego; es imprescindible para un
desarrollo adecuado, por lo que
debe disponer de tiempo y espacio
suficiente para la misma, segun su
edad y necesidades.

La actividad ltddica en el periodo de
la infancia tiene un fin en si misma.
El nifio y la nifia juegan por el placer
de hacerlo; no buscan otro objetivo
-es una actividad gratuita-.

Moreno y Rodriguez (s.f.), en su ar-
ticulo: El aprendizaje por el juego
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motriz en la etapa infantil citan a
Garaigordobil (1992), quien presen-
ta algunas de las caracteristicas ge-
nerales del juego infantil:

a) Actividad fuente de placer: es di-
vertido y generalmente suscita ex-
citacidn y hace aparecer signos de
alegria y hasta carcajadas.

b) Experiencia que proporciona li-
bertad y arbitrariedad, pues la carac
teristica principal del juego es que se
produce sobre un fondo psiquico ge-
neral caracterizado por la libertad de
eleccion (Amonachvilli, 1986).

©) La ficcién es su elemento cons-
titutivo: se puede afirmar que jugar
es hacer el “como si” de la realidad,
teniendo al mismo tiempo conciencia
de esa ficcidn. Por ello, cualquier cosa
puede ser convertida en un juego y
cuanto mas pequeno es el nifio o la
nifa, mayor es su tendencia a conver-
tir cada actividad en juego, pero lo
que caracteriza el juego no es la acti-
vidad en si misma, sino la actitud del

sujeto frente a esa actividad.

d) Actividad que implica accién y
participacidn, pues jugar es hacer,
y siempre implica participacién ac
tiva del jugador y de la jugadora,
movilizandose a la accidn.

e) Actividad seria: el juego es toma-
do por el nifio y la nifia con gran se-
riedad, porque en ellos, el juego es
el equivalente al trabajo del adulto,
ya que en él afirma su personalidad,
y por sus aciertos se crece lo mismo
que el adulto lo hace a través de
su trabajo. Pero si la seriedad del
trabajo del adulto tiene su origen
en sus resultados, la seriedad del

juego infantil tiene su origen en
afirmar su ser, proclamar su auto-
nomia y su poder (Chateau, 1973).

f) Puede implicar un gran esfuer-
z0; en ocasiones el juego puede
llevar a provocar que se emplee
cantidades de energia superiores
a las requeridas para una tarea
obligatoria.

g) Elemento de expresion y descu-
brimiento de si mismo y del mundo:
el nifio y la nifia a través del juego
expresan su personalidad integral,
su si mismo.

h) Interaccién y comunicacion:
el juego promueve la relacién y
comunicacion con los “otros”,
empujando al nifio y la nifia a bus-
car frecuentemente compafieros,
pero también, el juego en solita-
rio es comunicativo, y es un didlo-
go que el nifio y la nifia establecen
consigo mismo y con su entorno.

i) Espacio de experiencia pecu-
liar: el juego, como indica Elkonin
(1985), es una reconstruccién sin
fines utilitarios de la realidad he-
cha por el nifio y la nifia en la que
plasman papeles de los adultos y
las relaciones que observan entre
ellos; en este sentido, el nifio y la
nifia observan e imitan reprodu-
ce en sus juegos la realidad social
que les circunda.

En consecuencia con lo anterior, el
juego no es la simple suma de sus
caracteristicas, sino que es visto
como un todo en la vida del nifio
y la nifia; de ahi radica su valiosa
importancia en la construccién de
conocimientos.
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6. El juego en la lectura oral y la
escritura

Hernandez (1999, citado por Mal-
donado et al., 2009), afirma que la
lectura, junto con la escritura, la ex-
presidn oral y el pensamiento légico
matematico, se reconocen como ha-
bilidades que informan, comunican
y abstraen los fendmenos de la exis-
tencia humanay del mundo, y desde
las cuales se genera la posibilidad
de conocimiento para explicar, re-
construir o transformar la realidad
en cualquier campo; se destaca ele-
mentos que intervienen y que son
el punto de partida conceptual que
permiten evidenciar la importancia
del juego en este desarrollo.

El lenguaje es entendido como la
capacidad que tiene el hombre de
comunicarse y entenderse con los
demas. Como formas manifiestas
de este elemento encontramos: la
lengua oral, definida como la facul-
tad que tienen los seres humanos
de expresarse con la palabra.

La escritura es el medio que utili-
za rasgos graficos definidos y sig-
nificativos para expresar deseos;
ademas, se establecen actos comu-
nicativos y todo lo que los seres hu-
manos deseen registrar por medio
de la escritura.

Ademas, Tolchinsky (2006, citado por
Benitez, 2011), plantea que el apren-
dizaje de la escritura de los nifios
pequefos se desarrolla a través de
tres aspectos: a) la escritura como
sistema notacional, o camino hacia la
comprensién del principio alfabético;
b) la escritura como modo de produc

cion, u organizacion que se le daalas
ideas al producir un textoy ¢) la escri-
tura como estilo discursivo, o nocidn
acerca de los géneros presentes en
diferentes tipos de textos.

Por lo anterior, se evidencia que el
desarrollo de la lengua oral y escrita
debe ser mas agradable y vivencial,
y que satisfaga las expectativas que
tienen los nifios en su edad prees-
colar, ya que el juego presenta dos
componentes muy importantes: uno
de entretenimiento y otro pedagdgi-
co. Cuando ellos y ellas juegan, se di-
vierten y aprenden, aunque no bus-
quen ninguna de estas dos cosas.
Muchas veces el adulto considera
que el juego es inoficioso y que no
se aprende nada; por ello programa
actividades lidicas como el recreo y
otras actividades pedagdgicas, con-
siderando al juego como una activi-
dad no productiva de aprendizajes.
Piaget (1982) por su parte, manifies-
ta que el juego de interrelacidn, es
decir, cuando el nifio y la nifia se rela-
cionan con sus compafieros, les per-
mite establecer sus propias reglas,
creando autonomia, independencia,
libertad, respeto por la opinién del
otro, haciendo del aprendizaje algo
social, tal como lo plantea Vygotsky
(citado por Gonzélez-Moreno, Solo-
vieva, y Quintanar-Rojas, 2009), en
su articulo titulado: “La actividad de
juego tematico de roles en la forma-
cién de pensamiento reflexivo en
preescolares”, en donde se puede
deducir que el juego ofrece multi-
ples ocasiones de aprendizaje, ya
que brinda la posibilidad de poner
en marcha nuevas habilidades y de-
sarrollar otras ya aprendidas.
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Los anteriores planteamientos dan
los elementos necesarios para abor-
dar el juego dentro del desarrollo
de lalengua oral y escrita, haciendo
de estos procesos, un aprendizaje
significativo para el nifio y la nifia y
no tan traumatico, como sucede en
la escuela tradicional.

Es asi como, los jardines infantiles
adquieren un papel muy importante
en el desarrollo de la lengua oral y
escrita convencional, es decir, cuan-
do el nifio y la nifia, en el manejo de
vocales y consonantes a través de
combinaciones, va obteniendo pala-
bras, frases que poco a poco lo lle-
van a pequefios escritos, legibles e
interpretativos para el adulto.

Esta es una tarea pedagdgica de
suma responsabilidad para los
docentes que tienen la labor de
iniciar al nifio y a la nifia en los
procesos lectoescritores, en la
cual es necesaria la permanente y
constante colaboracién tanto de
la familia, como de las diferentes
instituciones educativas y sus do-
centes, quienes estan a la vanguar-
dia de las innovaciones y cambios
que se produce tanto a nivel del
Ministerio de Educacién Nacional
(MEN), como de las diferentes pe-
dagogias que gobiernan cada insti-
tucidn. Sélo asi se permitird que los
nifios y las nifias logren mejores re-
sultados en este proceso y, de igual
manera, se alcance nuevas alter-
nativas de ensefanza para los do-
centes, puesto que con iniciativa,
imaginacidn y creatividad se puede
cristalizar la construccion de pro-
puestas pedagdgicas que permitan
un éptimo desempefio.

Ademas, el nivel preescolar debe
tener muy claro que el nifio y la nifia
que asisten a estas instituciones, no
solo estan interesados en el lengua-
je escrito, sino que en su continuo
contacto con las experiencias, pue-
dan construir su propio sistema de
lectura y escritura; por lo tanto, se
debe velar por encontrar un espa-
cio favorable hacia el desarrollo de
su autonomia y de multiples situa-
ciones pedagdgicas que promue-
van la comunicaciéon en las formas
verbales y no verbales, donde el
nifio y la nifia funcionen como emi-
sores y receptores activos de las di-
versas formas de expresidon de sus
compafieros, un lugar de encuen-
tro con el texto escrito, tanto para
producirlo y leerlo ellos mismos,
como para observar la produccién
y lectura de sus companferos; por lo
tanto, es necesario promover avan-
ces conceptuales con respecto a la
lengua oral y escrita.

Sin embargo, esto implica conocer
cudl es el camino que recorren los
nifios y las nifias en el plano cog-
noscitivo, en la adquisicion de la
lengua oral y escrita, situacion que
ha sido descrita y analizada por Fe-
rreiro y Teberosky (1979), al igual
que Lenner y Goodman (2000),
quienes en sus investigaciones evi-
dencian que el nifio y la nifia inician
su proceso y manejo de la lengua
oral y escrita mucho antes de que
el adulto se dé cuenta.

Para promover lalengua oral y escrita
en los nifios y nifias de preescolar, se
debe partir del concepto pedagdgico
de que ellos construyen significados
y que el docente es el facilitador que

Edith Consuelo Lépez Imbacuén, Adridn Delgado Sotelo



Eljuego como generador de aprendizaje en preescolar

les proporciona todos los estimulos
que ayudan a favorecer este proceso;
de igual manera, que aumente pro-
gresivamente la capacidad de recons-
truir conocimientos con autonomiay
bajo su propio control, de tal forma,
que el nifio y la nifia aprendan a leer
y escribir comprensivamente, para lo
cual, es necesario buscar estrategias
pedagdgicas didacticas que, como el
juego, dinamicen, ayuden y favorez-
can el desarrollo de estos procesos.

También se puede afirmar que a
través de la experiencia pedagdgi-
ca se ve la necesidad de iniciar al
nifio y a la nifia en ciertas funciones
basicas, que les permiten abordar
el proceso de lengua oral y escrita
sin dificultades y desde una pers-
pectiva ludica.

El docente del nivel preescolar
debe contribuir con aportes signi-
ficativos que les permitan tomar
el proceso de la lengua oral y es-
crita sin dificultades mediante una
preparacion previa, propuesta que
parte de su experiencia docente,
porque se ha comprendido que
este proceso es un patrimonio de
la sociedad, creado para satisfacer
necesidades individuales y colecti-
vas, por ende, se hace indispensa-
ble ayudar a construirlo.

Por lo tanto, la lengua oral y escrita
estd condicionada por el desarro-
llo del lenguaje, razén por la que
el nivel preescolar debe ofrecer al
nifo y a la nifia diversas situaciones
donde se promueva el didlogo, las
narraciones, la conversacién libre,
la interpretacion de imagenes, ron-
das, rimas, cantos, poemas y juegos,

siendo ésta, la estrategia fundamen-
tal de aprendizaje; incluso, apro-
vechando los momentos precisos
para trabajar el aspecto sonoro del
lenguaje para que el nifio y la nifia
puedan apreciar la diferenciacion
que existe entre los fonemas, logro
fundamental en el proceso del desa-
rrollo de la lengua oral y escrita.

En el nivel de preescolar el nifio y la
nifia estan en el periodo de descu-
brimiento del lenguaje convencional
y dispuestos al aprendizaje de la co-
municacidn lingistica, por tal razdn,
es un deber del padre de familiay de
los maestros, proporcionarles viven-
cias estimulantes que los encaminen
a mejorar y enriquecer su lenguaje;
asi, en la edad preescolar se desem-
pefara un papel compensatorio en-
tre las adquisiciones linglisticas de
la institucidn educativa y del hogar.

A través de los estudios realizados
por Tolchinsky (2008), queda de-
mostrado que cuando se organiza
los rincones de juego dentro del
aula, éstos permiten a los nifios y ni-
fias hablar en mondlogos mientras
juegan y en actividades colectivas
en didlogos, haciendo uso de sus
propios cddigos y convenciones.
Aqui nacen los intercambios ver-
bales, pero el verdadero didlogo se
muestra pausadamente porque en
un principio ellos y ellas no tienen
en cuenta a otros, no escuchan su
respuesta, no les dejan tiempo de
responder, pero la presencia del
otro es indispensable.

Se debe proporcionar al nifioy a la
nifia los recursos bibliograficos, or-
ganizando la biblioteca dentro del
saldn, en donde no sdélo debe haber
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cuentos sino también revistas, [i-
bros, recetas, directorios, etc., para
que entren en contacto con diferen-
tes clases de material escrito, per-
mitiéndoles comprender la funcién
social del lenguaje.

En principio la palabra se fija al ob-
jeto para luego desprenderse poco
a poco de él. Cuando el nifio y la
nifia utilizan la palabra fuera de la
presencia del objeto en situaciones
y contextos diferentes, van entre
tanto a la esfera conceptual; y a
través de la accidon toman concien-
cia de las restricciones que existen
entre los objetos y los expresan por
medio del lenguaje.

7. Experiencia significativa
del juego

Si como docentes de preescolar
nos preguntan ;cudl es el principal
posibilitador de aprendizaje en la
primera infancia?, sin dudarlo se
responderia que el juego, entendi-
do como el impulso, el motor, la ac-
tividad innata que todos tenemos y
que moviliza a crear, a fantasear e
imaginar mundos posibles de sue-
flos y utopias.

En la educacidn inicial el juego es
fundamental, ya que permite a los
nifos, nifias y docente acceder al
conocimiento de manera significa-
tiva. Por lo tanto, se debe hacer de
la lddica, la puerta que abre al co-
nocimiento del mundo que lo rodea
y el mejor medio para desarrollar el
pensamiento creativo.

El juego es ademas, el puente que
los lleva a relacionarse con los
otros. Lasrondas y juegos infantiles

no sélo dan alegria sino que fortale-
cen destrezas, habilidades, valores
y actitudes necesarias para el desa-
rrollo integral de los nifios y nifias.

Es asi como al cantar, reir, divertirse
en las rondas y juegos, los nifios y
las nifias expresan de modo espon-
tdneo sus emociones, vivencias,
sentimientos e ideas, a la vez que
se familiarizan con los juegos tradi-
cionales de su cultura.

Por lo tanto, el docente de prees-
colar que juega con sus alumnos
fortalece la relacién con ellos, los
conoce de mejor manera y tiene a
su favor, su confianza y amor.

Teniendo en cuenta que el juego es
para el nifio y la nifia como el traba-
jo para los adultos, cabe resaltar la
importancia de éste en la vida ac
tual, donde predominan contenidos
curriculares que las escuelas deben
cumplir, y con éstos, las tareas inter-
minables y totalmente descontex-
tualizadas que los pequefios deben
realizar, y que dia a dia los alejan de
experiencias ludicas esenciales en
su sano desarrollo.

Para Malaguzzi, (2001 citado por
Osoro & Gonzélez, 2008) los nifios
“son personas competentes por-
que son capaces de ensefiarnos lo
que necesitamos aprender, porque
nos dan las claves que nos permiten
recuperar nuestra competencia perdi-
da y nos ayudan a descartar aquellos
modelos educativos que no son Utiles
sino que son autodestructivos”.

Basta poner en practica lo que Ma-
laguzzi denomina una “escucha vi-
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sible”. Escuchar significa adquirir el
compromiso ético de llevar a cabo
las ideas culturales de la infancia sin
traicionar suimaginario, sus formas
de ver, amar, experimentar y sentir.

Cuando Andrea de 6 afios dice: “Es
dificil de explicar pero yo creo que
jugar es hacer lo que tu corazdn te
dice”, estad reclamando emocional-
mente su derecho al juego, que no
puede ser usurpado por programa-
ciones, competencias, actividades,
objetivos o contenidos curriculares,
que Malaguzzi rechaza, por su pre-
potencia cultural frente a la origina-
lidad del palpitar infantil. Son nifios y
nifas que toman la responsabilidad
de sus iniciativas para proceder. Ini-
ciativas que deben ser reconocidas
como el camino poético que habi-
tan y por el que transitan vitalmen-
te, aunque no sea ni el esperado ni
el pretendido como desarrollo o
aprendizaje para siempre; jun futu-
ro tan improbable como indomable!

8. Conclusiones

El juego es una alternativa de traba-
jo en la construccién de conocimien-
tos del nivel preescolar que permite
reconocer en los nifios grandes po-
tencialidades, habilidades y destre-
zas, como también sus limitaciones,
sus conocimientos previos, sus de-
seos por saber y aprender.

El juego es una estrategia pedago-
gicay didactica que satisface intere-
ses y necesidades en el proceso de
desarrollo integral del nifio. Por lo
tanto, las instituciones educativas y
los docentes deben estar convenci-
dos que existen diferentes estrate-
gias de ensefianza y aprendizaje en

el nivel preescolar que pueden ser
implementadas para fortalecer un
adecuado desarrollo integral.

Es importante implementar el jue-
go como generador de aprendizaje
en los procesos de intervencién de
la lengua oral y escrita, para gene-
rar experiencias significativas y de
goce hacia ellas.

Para finalizar, se puede decir que el
juego permite desarrollar valores
y habilidades que desembocan en
un mayor aprendizaje y compren-
sién de conceptos, que van a com-
plementar el desarrollo intelectual,
emocional y social del nifio.
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en esta plataforma, claro estd, una vez
que se cumpla con todos los requisitos
anteriores y aquellos de composicién
que se presenta a continuacion:

Titulo: El titulo no deberd exceder las
22 palabras, asimismo, sera claro, con-
creto y preciso; éste deberd tener una
nota a pie de pagina en donde espe-
cifique las caracteristicas del proceso
investigativo, de revisidn o de reflexién
desarrollado para la concrecién del
aporte escritural.

Ejemplo: Este articulo es el resulta-
do de la investigacion titulada: La
competencia argumentativa oral en
estudiantes de basica primaria, desa-
rrollada desde el 15 de enero de 2009
hasta el 31 de julio de 2011 en el corre-
gimiento de Genoy, departamento
de Narifio, Colombia.

Autor/es: Posterior al titulo del manus-
crito deberad ir el nombre del autor/es,
seguido de los siguientes datos para
cada caso: nivel académico — del gra-
do mayor a menor, con las respecti-
vas instituciones otorgantes-, filiacion
institucional -nombre completo de
la institucién donde labora-, datos de
contacto —correo electrénico, personal
e institucional, ciudad, departamento,
provincia, pais donde reside-.

Ejemplo: Luis Guillermo Mora Figue-
roa, Doctor en Ciencias de la Educa-
cion (RUDECOLOMBIA Universidad
de Narifio), Magister en Pedagogia
(Universidad Mariana), Especialista
en Pedagogia (Universidad Maria-
na), Licenciado en Lengua Castella-
na y Literatura (Universidad de Na-
rifio); Profesor Titular Universidad
del Cauca (Cauca, Colombia), inte-
grante del grupo de investigacion
Mentefactumedu; Correo electré-
nico personal: Igmora@gmail.com,
correo electrénico institucional:
Imora@ucauca.edu.co

Resumen: El resumen incluird los ob-
jetivos principales de la investigacion,
alcance, metodologia empleada, y de
igual manera, los resultados mds desta-
cados y las conclusiones mds sobresa-
lientes; por lo que este apartado serd
claro, coherente y sucinto, y no sobre-
pasara las 250 palabras.

Palabras clave: Se admitird un mini-
mo de 3 y un maximo de 10 palabras
clave, las cuales posibilitardn ubicar
tematicamente el contenido del arti-
culo; ademds, deberan ser relevantes
y ayudar a su indizado cruzado; se re-
comienda que se seleccione términos
preferiblemente presentes en los
distintos tesauros especializados.

Contenido -desarrollo-: De acuerdo
con lasub-tipologia de articulo de inves-
tigacion e innovacidn a la que responda
el manuscrito, éste debera ordenarse
en coherencia con los objetivos comu-
nicativos propuestos. Sin embargo,
todos los manuscritos deberdn tener
Introduccidén, Discusién, Conclusiones.

Para el caso de los manuscritos resulta-
do de proceso de investigacion, éstos
estaran estructurados asi:

Introduccién: en donde se menciona
el problema u objetivos del proceso
investigativo, haciendo alusién a los
posibles antecedentes bajo los cuales
se fundamenta el trabajo investigati-
vo; asimismo, se comenta el tipo de
metodologia empleada, una justifi-
cacion de su eleccion, ademas de la
inclusién pertinente y precisa del res-
paldo bibliografico que fundamente
tedricamente este primer acerca-
miento al contenido del manuscrito.

Metodologia: en esta seccién se men-
ciona el disefio, técnicas y materiales
empleados en la investigacion para la
obtencidn de los resultados; se reco-
mienda desarrollar descriptivamente
esta seccion, mencionando todos los
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aspectos concebidos al momento de
realizar el proceso; es decir, expresar
claramente los tipos de disefio y de
muestreo que fueron utilizados; de
igual forma, es conveniente mencio-
nar las técnicas estadisticas y demas
instrumentos empleados para la re-
coleccidén de lainformacién —esta sec-
cién deberd estar escrita con verbos
en tiempo pasado-.

Resultados: en esta seccidn se pre-
senta los resultados obtenidos del
proceso investigativo; es concreta-
mente la contribucién que se hace
al nuevo conocimiento, en donde
se evidencia la coherencia entre los
objetivos planteados al inicio de la
investigacién, y la informacién ob-
tenida a través de los instrumentos
de recoleccién; es aconsejable que
se mencione todos los resultados
importantes alcanzados, hasta aque-
llos que estan en contraposicién a la
hipdtesis que fundamentd la investi-
gacion.

Discusién: en esta seccidn se presenta
aquellas relaciones, interpretaciones,
recomendaciones que los resultados
obtenidos sefialan, en paralelo con
otras investigaciones, antecedentes,
y teorfas referidas al tema abordado.

Conclusiones: son expuestas de ma-
nera clara, concreta y coherente con
los temas desarrollados en el manus-
crito, por lo que deberdn presentar
los argumentos precisos que justifi-
cany validan cada una de ellas.

Figuras, fotografias, ilustraciones, gra-
ficos y tablas: para el caso de las figu-
ras, fotografias e ilustraciones, éstas
deben ubicarse en el lugar respectivo
dentro del manuscrito, estardn nume-
radas y descritas con una leyenda que
comience con la palabra “Figura” en
donde se consigne brevemente el con-
tenido del elemento alli ubicado. Para

el caso de los graficos y tablas, estos
deberan contener la informacién es-
tadistica que menciona el manuscrito;
son enumerados al igual que las figuras,
fotografias e ilustraciones, y ademas,
contardn con una leyenda descriptiva
del elemento que comience con la pa-
labra “Gréfico” o “Tabla” segun sea el
caso. Para todas las figuras, fotografias,
ilustraciones, graficos y tablas se sefiala-
ra la fuente de donde son tomadas -se
recomienda abstenerse de ubicar mate-
rial que no cuente con el permiso escrito
del autor-; en el caso de ser de autoria
propia, es preciso sefialarlo; cabe desta-
car que todo elemento grafico deberd
contar con las anteriores caracteristicas
para su aprobacidn.

Emplear las figuras, fotografias, ilustra-
ciones, gréficos y tablas Unicamente
cuando sean necesarias; no debe redun-
dar la informacién que expresan éstas
con el contenido textual; asimismo, se-
ran auto-explicativas, sencillas y de facil
comprension.

Citas: a continuacion se presenta algu-
nas indicaciones sobre la manera ade-
cuada de citacidn que deben emplear
los manuscritos que se postula para su
publicacién en la Revista Criterios.

e Silacitadirectatiene menos de 40 pa-
labras, se presenta entre comillas y al
final, entre paréntesis, se ubica los da-
tos de la obra (Apellido, afo, pagina).

Ejemplo:

Una situacién de variacion es “tanto
un escenario en el que los elementos
en escena cambian con el transcurso
de tiempo” (Acosta, 2004, p. 112),
como también aquellas circunstan-
cias donde la modificacién de estado
se presenta relacionada con la...

e Sila cita tiene mds de 40 palabras,
se omite las comillas, se sangra la
cita (aproximadamente 2,54 cm) y
se ubica, ya sea en la introduccidn
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de la cita o al finalizar ésta, los datos
de la obra (Apellido, afio, pagina).

Ejemplo:

Como el juicio tuvo lugar en ausen-
cia del reo, el juez ordend a un pi-
quete de soldados reducir a prision
al sefior Mifo, pero él habia em-
prendido viaje a Lima dias atras.

El segundo jurado, llegado el mo-
mento de la calificacién del delito,
dijo: el jurado de la calificacién de-
clara al sefior doctor Domingo Mifio
culpable del quebrantamiento del
articulo 759 del Cdédigo Penal en
primer grado. Acogi6 el juez el an-
terior veredicto y condend al doctor
Mifio. (Ortiz, 1975, p. 213).

Si la cita es un parafraseo, se escri-
bird sin comillas y entre paréntesis
los datos de la obra (Apellido, afio);
se recomienda sefialar el nimero
de pégina o parrafo, sobre todo, en
aquellos casos en los que se desea
ubicar con exactitud el fragmento al
que se hace alusion.

Ejemplo:

Brechas ideoldgicas que termina-
ron por agudizar la crisis post-inde-
pendentista y afectaron al pais (Or-
quist, 1978).

Brechas ideoldgicas que termina-
ron por agudizar la crisis post-inde-
pendentista y afectaron al pais (Or-
quist, 1978, p. 8).

Como lo enuncié Orquist (1978, p. 8)
al momento de establecer que aque-
llas brechas que agudizaron la crisis
post-independentista por su carac-
ter ideoldgico, afectaron al pafs.

Cuando se realice varias referencias
a una misma fuente de manera con-
secutiva en un mismo parrafo, es
adecuado ubicar el afio de la obra ci-
tada la primera vez, posteriormen-

te omitir este dato y sdlo escribir el
apellido del autor.

Ejemplo: Segun Paulet (2010), un
buen esquema es fundamental para
el éxito del argumento. Paulet afir-
ma que...

Si una fuente es escrita por dos au-
tores, se debe recordar escribir el
apellido de los dos.

Ejemplo: Halliday y Paulet (2001)
han establecido algunos de los mé-
todos mas empleados en el desarro-
llo discursivo.

Recordar que dentro del paréntesis
los apellidos de los autores al ser
citados estan unidos por “&”, pero
si forman parte de las afirmaciones
textuales fuera del paréntesis estos
estardn unidos por “y”.

Ejemplo: Halliday y Paulet (2001)
han establecido algunos de los mé-
todos mas empleados en el desarro-
llo discursivo; pero es importante
comprender que el acto argumen-
tativo es acto comunicativo con una
intencionalidad declarada (Fernan-
dez & Gémez, 2009).

Si se cita una fuente que tiene en-
tre 3y 5 autores, se escribe los ape-
llidos de los autores la primera vez
que aparecen en el texto; después
sdlo el apellido del primer autor se-
guido de la expresion “et al.”.

Ejemplo: “La comprension del mundo
es una tarea de la mente y de los sen-
tidos” (Fernandez, Gémez, Valdivia &
Ochoag, 2005, p. 145). —Primera vez-

Fernandez et al. (2005) compren-
den el hecho comunicativo como
interpretacion racional de cédigos.
—-Segunda vez-

Cuando se cita fuentes con 6 0 mas
autores se escribe la primera cita
con el apellido del primer autor,
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posteriormente la expresién “et

al.”, para la seccién de Referencias
Bibliograficas, escribir los apellidos
de los primeros 6 autores, después
sélo la expresién “et al.”.

Si el autor es una organizacion, cor-
poracién o similar, se escribe el nom-
bre completo; a menos que éste sea
muy largo, se empleard su abrevia-
tura, la cual se identificara entre cor-
chetes en la primera cita que se reali-
ce, y asi se utilizara en las siguientes.

Ejemplo: “la investigacion debe
proyectarse desde las publicacio-
nes, posibilitando el didlogo acadé-
mico” (Universidad Mariana [UNI-
MAR], 2009, p. 77).

“Toda iniciativa de mejoramiento
de las practicas investigativas, de-
bera ser, en beneficio de la comuni-
dad” (UNIMAR, 2009, p. 80).

Si el documento no tiene autor,
se cita las primeras palabras del
titulo y después puntos suspensi-
vos; cuando se trate del titulo de
capitulo se incluird comillas; sies un
libro se le escribira en cursiva.

Ejemplo: “La crisis de los paises de
la region es causada por la inestabi-
lidad de sus economias, por lo que
hay que adoptar las medidas nece-
sarias para contrarrestar esta situa-
cién” (“Plan de Gobierno para...”,
20009, 18 de feb.).

En la seccidn de Referencias Biblio-
graficas no se incluye las comunica-
ciones personales, pero pueden ser
citadas en el texto, escribiendo las
iniciales del nombre del autor, ape-
llido del autor y fecha.

Ejemplo: L. Montenegro (correo elec-
trénico, 12 de sep., 2013) afirmd que...

Cuando se realice una cita de cita,
se debe mencionar el nombre de la
fuente original, posteriormente, se
escribe el trabajo que cita la fuen-

te original precedido de la frase
“como se cita en”.

Ejemplo: En el libro La Esperanza
Perdida de Ferndndez Quesada
(como se cita en Mora, 2009).

e En la redaccién de las Referencias
Bibliograficas se citaala fuente que
contiene el documento original.

e Si una fuente en internet no tiene
paginacién, contabilizar los pérra-
fos para citar de manera precisa;
si no estan numerados, es preciso
nombrar el parrafo o seccidn.

Ejemplo:

Morales y Bernddez (2012)
concuerdan que “todo acto
humano es una entrega cons-
tante de ideas, en donde unos
aportan mds significativamen-
te que otros” (parr. 8).

e Silafuente no tiene fecha de publi-
cacion, escribir en el lugar corres-
pondiente s.f.

Ejemplo:

Castimdez y Vergara (s.f.) suponen
que “las construcciones metodold-
gicas empleadas en el proceso pe-
dagdgico se orientan a la formacion
del individuo multidimensionalmen-

te” (p. 9).

Referencias bibliograficas: ésta es la tl-
tima seccién del manuscrito; aqui debe-
ran figurar todas las referencias citadas
en el articulo; su orden se establecera
de manera alfabética y siguiendo las
disposiciones del Manual de Publicacio-
nes de la American Psychological Asso-
ciation APA 6ta. Edicidn.

A continuacidn se presenta los tipos de
fuentes mas empleados al momento
de estructurar un manuscrito cientifi-
co; de igual manera el formato y ejem-
plo correspondiente para cada caso.
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Tipo de fuente

Formato y ejemplo

Libro impreso
individual

Primer apellido, Inicial del nombre. (Fecha de trabajo).
Titulo. Ciudad: editorial.

Mora, J. (2013). Los dilemas de la investigacién. San Juan
de Pasto: Editorial UNIMAR.

Libro impreso
colaboraciéon

Primer apellido, Inicial del nombre.; Primer apellido, Ini-
cial del nombre. & Primer apellido, Inicial del nombre.
(Fecha de trabajo). Titulo. Ciudad: editorial.

Mora, J.; Martinez, G. & Fernandez, A. (2012). Pensa-
miento creativo. Bogotd D. C.: ECOE Ediciones.

Capitulo de libro
impreso

Primer apellido, Inicial del nombre. (Fecha de trabajo).
Titulo del capitulo. En: Inicial del nombre, Apellido del
editor (Ed). Titulo del libro (pp. Inicial - final). Ciudad:
editorial.

Mora, J. (2011). Pensamiento complejo. En: L. Castrillén
(Ed.), La mdquina humana (pp. 115-152). Madrid: Ariel.

Revista Impresa

Primer apellido, Inicial del nombre. (Fecha de trabajo).
Titulo del articulo. Titulo de la revista, volumen (nime-
ro), pp. Inicial - final.

Mora, J. (2011). Teoria y ciencia. Revista Colombiana de
Investigacidn, 11 (4). pp. 98-115.

Revista electronica

Primer apellido, Inicial del nombre. (Fecha de trabajo).
Titulo del articulo. Titulo de la revista, volumen (ntimero),
pp. Inicial - final. Recuperado el x de x, de: direccién web.

Mora, J. (2011). Teoria y ciencia. Revista Colombiana de In-
vestigacion, 11(4). pp. 98-115. Recuperado el 18 de agosto
de 2012, de: http://asis.umariana.edu.co/RevistaUnimar/

Documento web

Primer apellido, Inicial del nombre. (Fecha de trabajo).
Titulo. Recuperado el x de x, de: direccién web.

Mora, J. (2010). Reacciones y emociones en los juegos.
Recuperado el 18 de agosto, de: http://www. reaccio-
nes-emocionales/.com

Tesis

Primer apellido, Inicial del nombre. (Fecha de trabajo).
Titulo. (Tesis de doctorado o maestria). Institucion. Lo-
calizacion.

Moran, A. (2011). Competencia argumentativa oral.
(Tesis inédita de la Maestria en Lingistica Aplicada).
Universidad del Valle. Disponible en la base de datos,
Biblioteca Jorge Roa, en http://recursosbiblioteca.uva-
lle.co/tesisdigitales/pdf.html
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Formatos adjuntos

Para someter el manuscrito a los pro-
cesos de evaluacion para su posible
publicacidn, los autores deben enviar
debidamente diligenciados —claramen-
te firmados- los siguientes formatos:

Formato de identificacién de autor
e investigacién: Documento donde
se consigna los datos requeridos
sobre los autores, tipologia del ma-
nuscrito postulado, y naturaleza de
la investigacion o el proceso para la
configuracion del articulo (debe dili-
genciarse por cada autor).

Declaracién de condiciones: Carta
donde se manifiesta que el articulo
es original e inédito, y que su vez no
ha sido enviado parcial o completa-
mente, simultdnea o sucesivamente
a otras revistas o entidades editoras
(debe diligenciarse por cada autor).

Licencia de uso parcial: Documen-
to donde se autoriza a la Universi-
dad Mariana, concretamente a la
Editorial UNIMAR, para que pueda
ejercer sobre los manuscritos pos-
tulantes, atribuciones orientadas
a difundir, facilitar, promover y de-
construir el saber y conocimiento,
producto de los procesos de inves-
tigacion, revision y reflexiéon que ex-
presa la obra.

Proceso de evaluacion

La revista, con previa autorizacién del
autor/es, realizard los ajustes pertinen-
tes a los manuscritos, con el propd-
sito de dar mayor precisién, claridad,
coherencia a la propuesta escritural
postulante, por lo que se solicita a to-
dos aquellos interesados en enviar
sus aportes, escribir con toda la rigu-
rosidad a la que haya lugar; de igual
manera, empleando debidamente las
reglas ortograficas y gramaticales de
la escritura cientifica, estructurando el

manuscrito en general, a través de pa-
rrafos claros, coherentes y objetivos.
En relacién con lo anterior, se sugiere
evitar redundancias, uso reiterativo
de expresiones, conceptos, términos
como “entre otros’’; de similar manera,
evitar el uso innecesario de siglas.

La revista, al ser arbitrada, realiza pro-
cesos rigurosos de evaluacion y valida-
cién de los manuscritos postulantes, ra-
z6n por la cual el tiempo estimado para
el desarrollo éptimo de estos procesos
y procedimientos comprende entre
dos y cinco meses, claro estd, depen-
diendo de la cantidad y calidad de los
manuscritos postulados.

En primera instancia, el Comité edito-
rial de la revista decide sobre la acepta-
cién o rechazo de los manuscritos pos-
tulados, partiendo del cumplimiento
de las politicas, criterios, disposiciones,
y condiciones que la publicacién ha es-
tablecido para la aceptacion inicial de
los aportes escriturales —proceso de
evaluacién del manuscrito por parte
del Comité editorial-, tanto las disposi-
ciones afirmativas como negativas se-
ran comunicadas a los autores, quienes
conoceran las razones por las que el
manuscrito fue aceptado o rechazado.

En segunda instancia, el editor de la
revista junto con el Comité editorial,
selecciona aquellos manuscritos que
cumplen con las calidades exigidas
por la publicacién, clasificandolos pos-
teriormente seguin su drea y temdtica
abordadas, con el propdsito de asignar
a dos pares evaluadores -lo anterior,
en coherencia con el sistema de eva-
luacién adoptado por la revista, el cual
es el de ‘doble ciego’-, quienes a través
del formato de evaluacién dispuesto
para dicho procedimiento, realizardn
las observaciones y sugerencias a las
que haya lugar, expresando si efectiva-
mente puede publicarse, o si necesita
mejorar ciertos elementos para su po-
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sible publicacién, o por el contrario, no
es aceptado para su publicacién en la
revista; el Comité editorial recibe los
conceptos de los pares evaluadores y
toma las disposiciones con respecto a
la publicacién definitiva del articulo.

El editor envia a cada par evaluador la
guia para los autores de la revista, el
formato de evaluacién correspondien-
te al manuscrito presentado (articulo
de investigacion, revisién o reflexién)
para el desarrollo oportuno del proce-
so de evaluacidn; se le asigna a cada
par evaluador un plazo entre dos y tres
semanas para preparar y realizar el en-
vio del concepto; cabe mencionar que
en el formato de evaluacién se les soli-
cita a los pares indicar si el manuscrito
cumple con las condiciones y criterios
tanto de forma como de contenido que
exige la revista; ademas, elaborard un
concepto general sobre el manuscrito,
en donde incluya sugerencias, obser-
vaciones y aportes; posteriormente,
podrd recomendar la publicacion del
manuscrito, ya sea sin ninguna modi-
ficacién, con algunas modificaciones,
con modificaciones profundas, o de
ninguna manera. Por lo anterior, en el
formato de evaluacién preparado por
la revista, se pregunta a los pares si es-
tadn dispuestos a evaluar nuevamente
el manuscrito si se realiza los ajustes y
observaciones que se les ha comenta-
do a los autores, para dar continuidad
al proceso hasta que el manuscrito sea
un articulo con todas las condiciones
de calidad para ser publicado.

Una vez el editor recibe los conceptos
de los dos pares evaluadores, elabora
un informe detallado del proceso de
evaluacién para enviar a los autores, el
cual compila las observaciones y suge-
rencias de los pares, claro estd, supri-
miendo toda informacién que pueda
develar e identificar a los evaluadores
del manuscrito. Una vez los autores
cuentan con el informe evaluativo de
su manuscrito postulado, ellos decidi-

ran si lo presentan nuevamente con las
modificaciones y ajustes a los que los
pares se han referido, remitiendo una
nueva version de su escrito, o por el
contrario, lo retiran definitivamente del
proceso; si los autores deciden enviar
nuevamente la versiéon mejorada del
texto, el editor asigna una fecha justa -
de acuerdo con las modificaciones, co-
rrecciones y ajustes- para la entrega de
esta segunda versién del manuscrito.
En el caso de que los autores decidan
no continuar con el proceso de publica-
cion del manuscrito, éste sera retirado
de la base de datos de la revista, y asi-
mismo se informard a los evaluadores
sobre dicha disposicidn.

Para el caso de los manuscritos recha-
zados completamente por los pares
evaluadores, se informard a los auto-
res que su manuscrito serd retirado del
procesoy de las bases de datos de lare-
vista; adicionalmente, se les enviard el
informe de evaluacién con los concep-
tos que los pares determinaron para la
toma de esta decision.

Una vez que los autores han enviado
la segunda versién del manuscrito, me-
jorada y atendiendo a todas las obser-
vaciones, ajustes y demas sugerencias
realizadas por los pares evaluadores,
el editor remite a los pares evaluado-
res de manera andénima, esta segunda
version del escrito y la evaluacion del
primer manuscrito, con el propdsito de
comprobar si los cambios y ajustes su-
geridos fueron realizados por los auto-
res; por lo anterior, a cada par evalua-
dor se le solicita evaluar esta segunda
versién del manuscrito y manifestar al
editor si estd en dptimas condiciones
para ser publicado sin ninguna otra mo-
dificacién, o si por el contrario, se ten-
dra que ajustar nuevamente el escrito
si se desea su publicacién.

Para la preparacién final del manuscri-
to, el editor recibe los conceptos de los
pares evaluadores, en el caso en el que
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los dos pares consideren que el escrito
puede ser publicado; el editor envia
dichos conceptos junto con la versidn
final del manuscrito al Comité editorial,
con el propdsito de verificar la rigurosi-
dad y calidad del proceso, y asimismo,
tomar una determinacién con relacion
a la aceptacidén o rechazo del manuscri-
to para su publicacién. Cabe mencionar
que en el caso de que los conceptos de
los dos pares evaluadores con respec-
to al manuscrito sean contradictorios y
polémicos, se designara un tercer par
evaluador que emita un concepto que
permita solucionar dicho impase; por
otra parte, en el caso de que alguno de
los pares evaluadores considere que
todavia el manuscrito no esta listo para
su publicacidn, el editor enviard las
nuevas observaciones y recomendacio-
nes del manuscrito a los autores, hasta
que el escrito esté listo.

Es posible que los autores respondan a
los comentarios y observaciones reali-
zadas por los pares evaluadores, para
dar explicacién y justificar que algunos
ajustes sugeridos no seran tenidos en
cuenta, por lo cual se establece un dia-
logo ciego mediado por el Comité edi-
torial de larevista entre autoresy pares
evaluadores, para debatir sobre la per-
tinencia y relevancia de las observacio-
nesy arreglos propuestos.

Ademas de lo anterior, cabe mencionar
que seremitird alos autores las pruebas
galeradas de los articulos previamente
a la impresién de la revista, en donde
se revisard la disposicion del articulo en
la publicacién, aclarando que en esta
etapa no se aceptard nuevos parrafos,
frases o secciones para agregar, ya que
sélo se limitara el proceso a las correc-
ciones de posibles erratas de digitacion
que contribuyan al perfeccionamiento
de la version final de la revista.

La revista estd en constante contacto
conlos autores, dado que cuenta con el

sistema de Open Journal Systems (OJS)
http://www.umariana.edu.co/ojs-edito-
rial/index.php/criterios en donde pue-
den estar enterados del estado de su
manuscrito, lo cual posibilita una ges-
tién efectiva y eficiente de los procesos
y procedimientos editoriales. Ademas,
si asi lo desean, pueden solicitar infor-
macidn a través de los correos electré-
nicos: editorialunimar@umariana.edu.
o, Imontenegro@umariana.edu.co, re-
vistacriteriosunimar@gmail.com

Convocatorias de escritura

En cualquier momento del afio los auto-
res pueden enviar sus manuscritos para
su posible publicacidn en la revista.

Contraprestaciones

Aquellos autores que publiquen su arti-
culo en larevista, recibirdn un ejemplar
impreso de la misma. En el caso de los
pares evaluadores, ademds de recibir
un ejemplar de la revista impresa, tam-
bién se les entregara un certificado de
su participacion como evaluadores.

Informacion adicional

La revista cuenta con su pagina web
http://www.umariana.edu.co/Revista-
Criterios/, asimismo se gestiona a tra-
vés de OJS http://www.umariana.edu.
co/ojs-editorial/index.php/criterios, en
donde se ubica toda la informacidn
concerniente a la revista (Criterios se
publica tanto en su versién impresa
como digital; ésta dltima reside preci-
samente en dichos espacios virtuales);
cabe mencionar que justamente en las
direcciones citadas anteriormente, se
puede descargar la “guia para auto-
res”, el “formato de identificacién de
autor e investigacion”, la “declaracién
de condiciones”, y la “licencia de uso
parcial”, documentos y formatos es-
tos, esenciales en el proceso de postu-
lacién del manuscrito a evaluacidn.
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Criterios Journal is aimed at national
and international diverse communities
of researchers, academics, authors,
readers and others, in different areas
of knowledge, due to its multidisci-
plinary nature. Criterios Journal is pub-
lished annually, guiding its essential
function to the publication of original
and unpublished articles as research
results that respond to the type de-
clared by Publindex of research and
innovation article, considered as a doc-
ument that presents the original and
unpublished production, with scientif-
ic, technological or academic content,
result of processes research -manu-
script that shows in detail original re-
search results, structured as follows:
introduction, methodology, results,
discussion and conclusions-; reflection
- manuscript that presents research re-
sults from an analytical, interpretative
or critical viewpoint of the author, on
a specific topic, using original sources;
or revision - ended manuscript of a fin-
ished investigation which analyzes, sys-
tematizes and integrates the results of
published or unpublished researches,
on a field of science or technology, in
order to account for the progress and
development trends. It is characterized
by a thorough literature review of at
least 50 references.

Conditions for submission of manuscripts

To make the application of manuscripts
to the journal, it is necessary that the
document is in accordance with the
type declared; otherwise it will not be
considered for publication.

Opinions and statements in articles
are those of the authors, understand-
ing that sending the manuscript to this
journal committed them not to postu-
late partially or completely, simultane-
ously or successively to other journals
or publishing entities.

Similarly, the authors must declare the
ownership of the manuscript and that
the information taken from other au-
thors and works, articles and published
papers, is properly cited and is verifi-
able in the references.

All postulated manuscripts for publica-
tion in the journal should be formatted
according to the guidelines in the Publi-
cation Manual of the American Psycho-
logical Association (apa) 6th edition,
in addition to presenting the title, ab-
stract and keywords in English, Spanish
and Portuguese.

Manuscripts should be submitted in Mi-
crosoft Word program, letter size, with
normal margins -above 2.5 [ lower 2.5
| left 3 / right. 3 -, using as font Times
New Roman 12 points, with a spacing
of 1.15, and a minimum length of 15 and
a maximum of 30 pages, excluding fig-
ures, images, graphs and tables.

Manuscripts for publishing should be
sent via email to the following address-
es: editorialunimar@umariana.edu.co,
Imontenegro@umariana.edu.co, revis-
tacriteriosunimar@gmail.com, or pref-
erably through the system Open Jour-
nal Systems (0JS) of Journal: http://
www.umariana.edu.co/ojs-editorial/
index.php/criterios, previous registry
of the user -author- on this platform, of
course, once it meets all the above re-
quirements and those of composition,
as follows:

Title: which should not exceed 22
words, be clear, specific and precise;
and shall have a footnote where the
characteristics of the research process,
review or reflection developed for the
realization of the scriptural contribu-
tion are specified.

Example: this article is the result of
the research entitled: The oral argu-
mentative competence in elemen-
tary school students, developed
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from January 15, 2009 until July 31,
2011 in the village of Genoy, Narifio
Department, Colombia.

Author | s: The name of the author /s
must be next to the title of the manu-
script, followed by the following data
for each case: academic level - from
the highest degree to the lowest, with
the respective grantors institutions-, in-
stitutional affiliation -full name of the
institution where he | she works-, con-
tact details, -personal and institutional
email, city, state, province, country of
residence.

Example: Luis Guillermo Mora
Figueroa, Doctor in Educational
Sciences (RUDECOLOMBIA  Uni-
versidad de Narifio), Master of
Education (Universidad Mariana),
Educational Specialist (Universidad
Mariana), BA in Spanish Language
and Literature (Universidad de Na-
rino); Professor University of Cauca
(Cauca, Colombia), a member of
the research group Mentefactume-
du; Personal email: Igmora@gmail.
com, institutional e-mail: Imora@
ucauca.edu.co.

Summary: The summary includes the
main research objectives, scope, meth-
odology, the most important results
and outstanding conclusions, so this
section will be clear, consistent and
concise, without exceeding 250 words.

Key words: a minimum of 3 and a max-
imum of 10 key words, which will en-
able to locate thematically the content
of the article; they must be relevant
and help the cross indexed; it is recom-
mended to select terms present in the
various specialized thesauri.

Content -development: According to
the sub-type of the research and in-
novation article that corresponds to
the manuscript, it must be arranged in

line with the proposed communicative
goals. All manuscripts must have Intro-
duction, Discussion and Conclusions.

In the case of manuscripts resulting
from research process, these will be
structured as follows:

Introduction: where the problem or
objectives of the research process are
mentioned, hinting at possible anteced-
ents under which the research work is
based; also, the type of methodology
used, a justification for its choice, plus
the relevant and accurate inclusion of
the bibliographic support that underlie
theoretically this first approach to the
content of the manuscript.

Methodology: In this section the de-
sign, techniques and materials used in
the investigation to obtain results are
mentioned; it is recommended devel-
oping this section in a descriptive way,
mentioning all aspects conceived at the
time of the process; that is, expressing
clearly the type of design and sampling
used; similarly, we should mention the
statistical techniques and other instru-
ments used for data collection, -this
section should be written in past tense.

Results: The results of the research pro-
cess are presented in this section; they
are the contribution made to new knowl-
edge, where the coherence between the
objectives established at the beginning
of the investigation and the information
obtained through this collection instru-
ments is evident. It is advisable mention
all important results achieved, even
those who are opposed to the hypothe-
sis that inspired the research.

Discussion: Those relationships, inter-
pretations, recommendations which
findings indicate in parallel with other
investigations, background, and theo-
ries addressed to the topic are present-
ed in this section.
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Conclusions: exposed in clear, specific
and consistent way with the themes
developed in the manuscript, so they
must present specific arguments that
justify and validate each one.

Figures, photographs, illustrations,
graphs and tables: they should be put
in the respective place within the man-
uscript, be numbered and described
with a caption that begins with the
word “Figure”, briefly expressing the
content of the element located there.
Graphs and tables should contain sta-
tistical information that the manuscript
mentions, be numbered just as figures,
photographs and illustrations, and also
will have a descriptive caption element,
beginning with the word “Figure” or
“Table” as the case may be. All figures,
photographs, illustrations, graphs and
tables must reveal the source from they
were taken, -it is recommended to re-
frain from placing material that does
not have written permission from the
author; in the case of being self-au-
thored, it should be noted; it is notewor-
thy that all graphic element must have
the above characteristics for approval.

Figures, photographs, illustrations,
graphs and tables will be used only
when necessary; they should not be
overloaded with information; they
should be self-explanatory, simple and
easy to understand.

Citation: a few tips on proper citation
to be used by postulated manuscripts
for publication in Criterios Journal.

e If the direct quote is less than 40
words it is presented in quotation marks
and at the end, in parentheses, job data
(Name, year, and page) are located.

Example: A situation of variation is
“both a scenario in which the ele-
ments in scene change over time”
(Acosta, 2004, p. 112), as well as
circumstances where the status

change presents related...

e |f the quote is more than 40 words,
quotation marks are omitted, it is in-
dented about 2.54 cm. and work details
(Name, year, and page) are located in
introducing the quotation or end.

Example: As the trial took place in
the absence of the defendant, the
judge ordered the soldiers to give
prison to Mr. Mifio, but this had
traveled to Lima days earlier.

The second jury, when the time
of the offense had come, said:
the qualification jury declared
Doctor Mr. Domingo Mifio,
guilty of breach of Article 759 of
the Penal Code in first degree.
The judge upheld the previous
verdict and he sentenced to
Doctor Mifio. (Ortiz, 1975, p. 213)

e If the quote is a paraphrase, it will
be written without quotation marks
and work details (Name, year) will be
in brackets. It is recommended to note
the page number or paragraph, espe-
cially in cases where is required find the
extent to which reference is made.

Example: Ideological gaps that ended
up exacerbating post-independence cri-
sis and hit the country (Orquist, 1978).

Ideological gaps that ended up exacer-
bating post-independence crisis and hit
the country... (Orquist, 1978, p. 8).

As Orquist (1978, p. 8) enunciated when
establishing that those gaps which ex-
acerbate the post-independence crisis
because of its ideological character, hit
the country.

e When several references to the same
source are made consecutively in the
same paragraph, it is appropriate to
place the year of the cited work the first
time; then this information is omitted
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and only the author’s surname is written.

Example: According to Paulet (2010), a
good scheme is crucial to the success
of the argument. Paulet says...

e |If a source is written by two au-
thors, remember to write the name
of the two both.

Example: Halliday and Paulet (2001) have
established some of the methods em-
ployed in the discursive development.

e Remember that the names of
the authors are joined by “&”
when they are named inside
the parentheses, but they will
bejoined with “and” if they are
part of the textual statements,
outside the parentheses.

Example: Halliday and Paulet (2001)
have established some of the methods
employed in the discursive develop-
ment; but it is important to understand
that the argumentative act is commu-
nicative act with a declared intention
(Fernandez & Gémez, 2009).

e Ifasource with 3 to 5 authors is cit-
ed, the author names are written
the first time they appear in the
text; after that only the surname of
the first author followed by “et al.”

Example: “The understanding of the
world is a task of the mind and the
senses” (Fernandez, Gémez, Valdivia &
Ochoa, 2005, p 145.). —First time-

Fernandez et al. (2005) understand the
communicative act as rational interpre-
tation of codes. -Second time-

e When citing sources with 6 or
more authors the first citation
is written with the first au-
thor’s surname, then “et al.”
To the References section,
write the names of the first 6
authors, later only “et al.”.

e If the author is an organiza-
tion, corporation or similar, its
full name is written; unless it
is very long, its abbreviation is
used, which will be identified
on the first citation done in
brackets, and will be used in
the following.

Example: ‘“Research should be de-
signed from the publications, facilitat-
ing academic dialogue” (Universidad
Mariana [UNIMAR], 2009, p. 77).

“Any initiative for improving research
practices shall be for the benefit of the
community” (UNIMAR, 2009, p. 80).

o Ifthedocumentdoesnothave
an author, the first words of
the title are cited and later el-
lipses; if itis the title of a chap-
ter, quotes are included; if it
is a book, it will be written in
italics.

Example: “The crisis in the countries of
the region is caused by the instability
of their economies, so it is necessary
to take measures to counter this situ-
ation” (“Plan of Government ...”, 2009,
February 18).

e Personal communications are not in-
cluded in the References section, but
they may be cited in the text, by writ-
ing the initials of the author’s name,
author’s last name and date.

Example: L. Montenegro (Mail, Sep 12,
2013) stated that...

e When a quote by quote is made,
please mention the name of the orig-
inal source; then the work that quote
the original source of the phrase is writ-
ten preceded “as quoted in”.

Example: In the book The Lost Hope
of Fernandez Quesada (as quoted in
Mora, 2009).
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e In the wording of References, the
source that contains the original docu-
ment is cited.

e If a source on internet does not have
page, it is necessary quantify the para-
graphs in order to quote accurately; if
they are not numbered, it is required to
appoint the paragraph or section.

Example: Morales and Bernadez (2012)
agree that “every human act is a
constant supply of ideas, where
some contribute more significant-

Example: Castimaez and Vergara (n.d.)
assume that “methodological
constructions used in the edu-
cational process are directed to
the formation of the individual
multi-dimensionally” (p. 9).

References: this is the last section of
the manuscript, where all references
cited in the article should be; their or-
der will be established alphabetically,
and following the provisions of Publi-
cation Manual of the American Psycho-
logical Association (apa) 6th edition.

ly than others” (par. 8).

e If the source does not have a date
of publication, write to the corre-

sponding place n.d.

The types of sources most used when
structuring a scientific manuscript, a
format and the corresponding example
for each case are presented.

Types of sources

Format and example

Individual printed book

Last name, name’s initial. (Date of work). Ti-
tle. City: Publisher house.

Mora, J. (2013). Dilemmas of research. San
Juan de Pasto: UNIMAR Publisher house.

Printed book in cooperation

Last name, name’s initial; Last name, name’s
initial. & Last name, name’s initial. (Date of
work). Title. City: Publisher house.

Mora, J.; Martinez, G. & Fernandez, A. (2012).
Creative thinking. Bogota D. C.: ECOE Edi-
ciones.

Chapter of printed book

Last name, name’s initial. (Date of work). Ti-
tle of the chapter. In: First letter of the name,
Publisher’s name (Ed). Title of the book (inclu-
sive pages). City: Publisher house.

Mora, J. (2011). Complex thought. In: L. Cas-
trillén (Ed.), The human machine (pp. 115-152).
Madrid: Ariel.

Printed Journal

Last name, name’s initial. (Date of work). Ti-
tle of the chapter. Title of the Journal, volume
(number), inclusive pages.

Mora, J. (2011). Theory and science. Revista
Colombiana de Investigacién, 11 (4). pp. 98-115.
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Electronic Journal

Last name, name’s initial. (Date of work). Ti-
tle of the chapter. Title of the Journal, volume
(number), inclusive pages. Recovered the x
of x, from: web address.

Mora, J. (2011). Theory and science. Revista
Colombiana de Investigacién, 11 (4). pp. 98-115.
Recovered August 18 2012, from: http://asis.
umariana.edu.co/RevistaUnimar/

Web document

Last name, name’s initial. (Date of work). Ti-
tle. Recovered the x of x, from: web address.

Mora, J. (2010). Games Reactions and emo-
tions. Recovered August 18 2012, from: http://
www.reacciones-emocionales/.com

Thesis

Last name, name’s initial. (Date of work). Ti-
tle. (Doctoral or Master Thesis). Institution.
Location.

Mordn, A. (2011). Oral Argumentative Com-
petence. (Unpublished Master Dissertation
in Applied Linguistics). Universidad del Valle.
Available in Jorge Roa Library database, in
http://recursosbiblioteca.uvalle.co/tesisdigi-

tales/pdf.html

Attachments formats

To submit the manuscript to the assess-
ment process for its possible publication,
authors must send the following formats
duly completed and clearly signed:

Author and research Identification
Format: Document where it is placed:
the required data on the authors,
postulated manuscript typology and
nature of the research or the process
for configuring the article (it must be
filled by each author).

Statement of Conditions: Charter
where it is stated that the article is
original and unpublished, that it has
not been sent partially or complete-
ly, simultaneously or successively to
other journals or publishing entities
(it must be filled by each author).

License for partial use: Document
where Universidad Mariana, specifi-

cally UNIMAR Publisher house, is au-
thorized for exercising abilities aimed
to spread, facilitate, promote and
deconstruct knowledge as a result of
the research, review and reflection
process expressing in the work.

Evaluation process

The Journal, with previous permission
of the author / s, will make appropri-
ate adjustments to the manuscripts, in
order to give greater precision, clarity,
consistency, so it asks those interest-
ed to send their contributions, write
with the entire required rigor, using
the proper spelling and grammar rules
of scientific writing, structuring the
manuscript in general, through clear,
consistent and objective paragraphs. It
is suggested to avoid redundancies, re-
petitive use of words, concepts, terms
“among others”, “similarly”, and the
unnecessary use of acronyms.
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The Journal, for being arbitrated,
makes a rigorous evaluation and vali-
dation processes, therefore the esti-
mated time for the optimal develop-
ment can take between two and five
months depending on the quantity
and quality of writings.

Firstly, the Editorial Committee of the
Journal decides on the acceptance or
rejection of manuscripts postulates,
based on the compliance with policies,
standards, regulations, and conditions
established for initial acceptance of
scriptural contributions - evaluation
process of the manuscript by the Edi-
torial Committee- both affirmative and
negative provisions shall be commu-
nicated to the authors, who will know
the reasons why the manuscript was
accepted or rejected.

Secondly, the editor of the Journal
and the Editorial Committee select
those manuscripts that meet the qual-
ifications required, classifying them by
thematic area, in order to assign two
peer reviewers, in consistency with
the evaluation system adopted by the
Journal - ‘double blind’ - who, through
the evaluation form provided for such
proceedings, will make comments and
suggestions, expressing the possibility
of the article could be actually published
or if it is needed to improve certain el-
ements for possible publication, or oth-
erwise, it is not accepted for publication
in the Journal. The Editorial Committee
receives the concepts of peer reviewers
and makes the concluding provisions.

The editor sends to each peer evalua-
tor the Journal guide for authors, the
format for the submitted manuscript
(research article, review or reflection)
for the timely development of the eval-
uation process, assigning them two or
three weeks to prepare and to send the
concept, mentioning if the manuscript
meets the conditions and criteria of

both form and content required by the
Journal; in addition they will produce
a general concept on the manuscript,
where includes suggestions, com-
ments and contributions; later, he or
she shall recommend the publication
of the manuscript, either without any
modification, with some modifications,
with profound changes, or under no
circumstances. Therefore, in the eval-
uation form prepared by the Journal,
the couple is asked if they are willing
to re-evaluate the manuscript if adjust-
ments and observations have done by
authors, to continue the process until
the manuscript is an article with all the
quality requirements for publication.

Once the editor receives the concepts
of the two peer reviewers, prepares a
detailed report of the assessment pro-
cess to send to the authors, the same
that compiles the comments and sug-
gestions from peers, by suppressing of
course any information that may reveal
and identify the evaluators. When the
authors have the evaluation report of
their manuscript, they may choose to
present it again with the modifications
and adjustments referred, by sending
a new version, or otherwise, by with-
draw it from the process; if the authors
decide to send the improved version of
the text again, the editor assigns a fair
date, according to the changes, correc-
tions and adjustments for its delivery.
In the event that the authors choose
not to continue the process of publica-
tion, the manuscript will be removed
from the database of the Journal, and
the evaluators will be informed.

In the case of manuscripts complete-
ly rejected by peer reviewers, authors
will be informed about it; additionally,
they will receive the evaluation report
with the concepts that pairs took into
account for making this decision.

Once the authors have improved and
have sent the second version of the
manuscript, doing the suggestions and
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other adjustments, the editor refers it to
peer reviewers, together with the first
anonymous manuscript evaluation, in
order to check if the suggested changes
and adjustments were done; from the
above, each peer evaluator is asked to
evaluate this second version of the man-
uscript and to manifest to the editor if
this one is in top condition for publica-
tion without further modification, or
if on the contrary, it will have to adjust
again if desired written publication.

For the final preparation of the manu-
script, the editor receives the concepts
of peer-reviewers; in the case where
they both consider that the work may be
published, the editor sends these con-
cepts together with the final version of
the manuscript to the Editorial Commit-
tee for the purpose of verifying the thor-
oughness and quality of the process and
also make a determination regarding ac-
ceptance or rejection of the manuscript
for publication. It is worth mentioning
that in the case that the concepts were
contradictory and controversial, a third
evaluator will be appointed to issue a
concept that allows to solve this im-
passe; moreover, in the event that any
of the peer reviewers considers that the
manuscript is not yet ready for publica-
tion, the editor will send the new obser-
vations and recommendations to the
authors until the manuscript is ready.

It is possible that the authors respond
to comments and remarks made by
peer reviewers to give explanation and
justify that some suggested changes
will not be taken into account, thus the
Editorial Committee of the Journal shall
do a blind dialogue between authors
and peer reviewers, with the purpose to
discuss the relevance and significance of
the observations and proposed arrange-
ments.

In addition, it is noteworthy that the
galley proofs will be sent to the authors,
previously at the printing of the Journal,
where the provision of article will be re-

viewed in the publication, clarifying that
at this stage, new paragraphs, phrases
or sections will not be accepted, since
the process is only limited to the correc-
tion of possible typing errors contribut-
ing to the improvement of the final ver-
sion of the Journal.

The Journal is in permanent contact
with the authors, since it has the Open
Journal Systems (OJS) http://www.
umariana.edu.co/ojs-editorial/index.
php/criterios, where they can be aware
of the status of their manuscript, which
enables an effective and efficient man-
agement of processes and editorial
procedures. Also, if they wish, they can
request information through emails:
editorialunimar@umariana.edu.co,
Imontenegro@umariana.edu.co, re-
vistaunimar@gmail.com

Calls for Writing At any time of year, au-
thors can submit their manuscripts for
possible publication in the Journal.

Considerations

Those authors who publish their arti-
cle in the Journal will receive a printed
copy of it. Peer reviewers will receive in
addition of the Journal, a certificate of
their participation as evaluators.

Additional information

The Journal has its own web page
http://www.umariana.edu.co/Revista-
Criterios/; also be managed through OJS
http://www.umariana.edu.co/ojs-edi-
torial/index.php/criterios, where all in-
formation regarding Journal is located
(Criterios is published both in print and
digital version; the latter is precisely
these virtual spaces). In the address-
es mentioned you can download the
“Guide to authors”, the “Author iden-
tification and investigation format”,
the “Declaration of Conditions”, and
“License for partial use”, essential doc-
uments and forms in the application
process of manuscript evaluation.



Guia para Autores Revista Criterios

Guia para Autores Revista Criterios

A Revista Critérios é direcionada para
as varias comunidades de estudiosos,
pesquisadores, académicos, autores,
leitores e outros, de diferentes areas
nacionais e internacionais de conheci-
mento, devido a seu cardter multidis-
ciplinar. A Revista Critérios tem uma
periodicidade anual que orienta a sua
fun¢d@o essencial para a publicacdo de
artigos originais e inéditos, resultantes
de pesquisas, de acordo com a tipolo-
gia declarada por Publindex de artigo
de investigacdo e inovagdo, o que é
considerado como um documento que
mostra a produgdo original e inédita
de conteudo cientifico, tecnolégico ou
académico, o resultado de processos
de investigacdo - manuscrito que ensi-
na em detalhes os resultados originais
de pesquisas, estruturado da seguinte
forma: Introdu¢do, Metodologia, Resul-
tados, Discussdo e Conclusdes; reflexao
- manuscrito apresenta resultados de
pesquisa a partir de uma andlise, inter-
pretativa ou critica sobre um tema es-
pecifico, utilizando fontes originais; ou
revisdo - manuscrito resultado de uma
investigagdo terminada que analisa, sis-
tematiza e integra os resultados de pes-
quisas publicadas ou ndo, em um cam-
po da ciéncia ou da tecnologia, a fim de
explicar o progresso e as tendéncias de
desenvolvimento. Caracterizam-se por
uma revisdo bibliografica completa de
pelo menos 50 referéncias.

Condic6es para apresentacdo de ma-
nuscritos

Para fazer o pedido de manuscritos
para a revista, é necessaria a prepara-
¢do do documento de acordo com o
tipo declarado pela revista, para que
as aplica¢bes que ndo atendam as con-
digbes acima mencionadas ndo serdo
consideradas para publicacao.

As opinides e declaragbes em artigos
sao de responsabilidade dos autores,
entendendo que o envio do manuscrito
a revista compromete aos autores nao

postular parcial ou totalmente, simulta-
nea ou sucessivamente a outras revis-
tas ou entidades de publicacdo.

Além disso, os autores devem declarar
que o conteddo do manuscrito é ca-
racteristico de sua autoria, e que a in-
formacdo retirada de outros autores e
obras, artigos e trabalhos publicados, é
devidamente citada e é verificavel nas
referéncias bibliograficas de texto.

Todos os manuscritos que estdao sendo
executados para publica¢do na revista
devem seguir as orientagcbes do Ma-
nual de Publicagdo da American Psy-
chological Association APA 6ta Edicdo.
Além disso, o titulo, resumo e palavras
chaves devem ser apresentados em In-
glés, Espanhol e Portugués.

Manuscritos candidatos devem ser apre-
sentados no programa Microsoft Word
em papel tamanho carta, com margens
normais - sup. 2,5 / inf. 2,5 [ esq. 3 / dir.
3 -, utilizando-se como fonte Times New
Roman 12 pontos, com um espacamento
de 1,15, e um comprimento minimo de 15
e um maximo de 30 paginas, excluindo
figuras, imagens, graficas e tabelas.

Os manuscritos para postular de-
vem ser enviados via e-mail para os
seguintes  enderecos  eletrdnicos:
editorialunimar@umariana.edu.co,
Imontenegro@umariana.edu.co, revis-
tacriteriosunimar@gmail.com ou, de
preferéncia através do sistema Open
Journal Systems (0JS) de revista: http://
www.umariana.edu.co/ojs-editorial/
index. php/criterios, registro prévio do
utilizador —autor- nesta plataforma, é
claro, uma vez que preenche todos os
requisitos acima e aqueles da composi-
¢ao conforme definidos abaixo:

Titulo: O titulo ndo deve exceder 22 pa-
lavras, deve ser claro, especifico e pre-
ciso; ele deve ter uma nota de rodapé
na pagina onde especifica as caracteris-
ticas do processo de pesquisa, andlise
e reflexdo desenvolvido para a realiza-
¢do da contribui¢do de escritura.
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Exemplo: Este artigo é o resultado da
pesquisa intitulada: A competéncia
argumentativa oral em alunos do en-
sino primario, desenvolvido a partir
de 15 de janeiro de 2009 até 31 de ju-
Iho de 2011, na comunidade de Genoy
departamento de Narifio Col6mbia.

Autor |/ es: o nome do autor / es
deve ser ao lado do titulo do ma-
nuscrito, seguido por os seguintes
dados para cada caso: nivel acadé-
mico - o grau mais alto para o mais
baixo, com as respectivas institui-
¢Oes concedentes-, afiliacao da ins-
tituicdo -nome completo institucio-
nal em que trabalha-, detalhes de
contato, e-mail pessoal e institucio-
nal, cidade, estado, provincia, pais
de residéncia.

Exemplo: Luis Guillermo Mora Fi-
gueroa, Doutor em C(iéncias da
Educacdo (Universidade de Narifio
RUDECOLOMBIA), Mestrado em
Educacdo (Universidade Mariana),
Especialista em Educacdo (Universi-
dade Mariana), BA em Lingua espa-
nhola e Literatura (Universidade de
Narifio); Professor titular da Univer-
sidade de Cauca (Cauca, Colémbia),
um membro do grupo de pesquisa
Mentefactumedu; E-mail pessoal:
Igmora@gmail.com, e-mail institu-
cional: Imora@ucauca.edu.co

Resumo: O resumo inclui os principais
objetivos da pesquisa, o alcance, a meto-
dologia e da mesma forma, os resultados
e conclusdes mais importantes; por isso
esta secdo sera clara, consistente e conci-
sa, e nao deve exceder 250 palavras.

Palavras chaves: é admissivel um
minimo de trés palavras chaves e um
maximo de dez, o que permitira locali-
zar tematicamente o conteudo do arti-
go; eles também devem ser relevantes
e ajudar o indexado cruzado; recomen-
dam-se a selecionar termos de prefe-
réncia, presentes nos varios diciondrios
especializados.

Contetido - desenvolvimento: De acor-
do com o subtipo de pesquisa do artigo
e inova¢dao do manuscrito, deve ser or-
ganizado em relagao aos objetivos de
comunica¢do propostos. No entanto,
todos os manuscritos devem ter Intro-
ducdo, Discussao e Conclusao.

No caso de manuscritos resultantes de
processo de pesquisa, estes serdes es-
truturados da seguinte forma:

Introduc¢do: onde estd o problema
ou os objetivos do processo de pes-
quisa, mencionando os possiveis
antecedentes em que o trabalho de
pesquisa se baseia; o tipo de meto-
dologia utilizada, uma justificativa
para sua escolha, além da inclusao
relevante e precisa do apoio biblio-
grafico que fundamenta teorica-
mente esta primeira abordagem ao
conteddo do manuscrito.

Metodologia: Nesta seccdo, de pre-
feréncia feita de maneira descritiva,
menciona-se o design, as técnicas
e os materiais utilizados na inves-
tigacdo a obtencdo de resultados,
mencionando todos os aspectos
concebidos no momento do pro-
cesso; é, exprimir e fundamentar de
forma clara os tipos de design e de
amostragem utilizados; da mesma
forma, convém destacar as técnicas
estatisticas e outros instrumentos
utilizados para a coleta de dados.
Esta secdo deve ser escrita em ver-
bos no passado.

Resultados: Nesta se¢do os resul-
tados do processo de pesquisa
sao apresentados; € precisamente
a contribuicdo que é feita a novos
conhecimentos, onde se descobre
a coeréncia entre os objetivos de-
finidos no inicio da pesquisa, e as
informagOes obtidas através deste
instrumento de coleta. E aconselha-
vel o evoque todos os resultados
importantes alcancados, mesmo
aqueles que se opdem a hipdtese
de que informou a pesquisa.
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Discussdao: Nesta secdo sdo apre-
sentados os relacionamentos, in-
terpretacdes, recomendagbes que
os resultados indicam em paralelo
com outras investigagdes, antece-
dentes e teorias referidas para o
tema abordado.

As conclusdes sdo expostas de for-
ma especifica, clara e de acordo
com os temas desenvolvidos no
manuscrito, tdo devem apresentar
os argumentos que justificam e va-
lidam cada uma dessas.

Figuras, fotografias, ilustracoes, gra-
ficas e tabelas: devem ser localizadas
em seu lugar dentro do manuscrito e ir
numeradas, descritas com uma legen-
da que comega com a palavra “Figura”,
onde o contetido do elemento localiza-
do 13 é consignado brevemente. Para o
caso de gréficas e tabelas, estas devem
conter informagdo estatistica que men-
ciona o manuscrito, sao listadas como as
figuras, fotografias e ilustra¢bes, e tam-
bém terd um item de legenda descritiva
comecando com a palavra “Grafica” ou
“Tabela”, conforme apropriado. Todas
as figuras, fotografias, ilustracoes, grafi-
cos e tabelas devem ter a fonte de ori-
gem. Recomenda-se a abster-se de co-
locar material que ndo tenha permissao
do autor; no caso de ser autoria prépria,
precisa mencionar; ressaltar que todo o
elemento grafico deve ter as caracteris-
ticas acima, para sua aprovagao.

Use as figuras, fotografias, ilustragoes,
graficas e tabelas somente quando ne-
cessdrio; a informacdo que transmitem
estes nao deve ser maior ao conteddo
textual; devem ser autoexplicativas,
simples e facil de entender.

CitagOes: em seguida se apresenta algu-
mas indicagdes sobre cita¢do adequada
para ser usado por manuscritos postula-
dos para publica¢dao no Revista Critérios.

e Se a citacdo direta € inferior a 40 pa-
lavras € apresentada entre aspas e no
fim, entre paréntesis, se situa os deta-

Ihes do trabalho (nome, ano, pagina).

Exemplo: A situacdo de variagao é
“tanto um cendrio em que os ele-
mentos de cena mudaram ao longo
do tempo” (Acosta, 2004, p. 112),
bem como as circunstancias em que
a mudancga de status apresenta re-
lacionada...

e Se 0 evento é mais de 40 palavras,
aspas sdo omitidas, se faz a sangria a ci-
tacdo (aproximadamente 2,54 cm) é os
dados do trabalho (Sobrenome, ano,
pdgina) sdo situados na introdugdo ou
na extremidade desta.

Exemplo: Como o julgamento teve
lugar na auséncia do réu, o juiz orde-
nou ao pelotdo de soldados para re-
duzir prisao Sr. Mifio, mas ele come-
cou a viagem dias antes para Lima.

O segundo juri chegou o mo-
mento da qualificacdo do crime,
disse: o juri da qualificacdo de-
clarado Sr. Dr. Domingo Mifio
culpado de violagdo do artigo
759 do Cédigo Penal em primei-
ro grau. O juiz confirmou o vere-
dicto anterior e condenou o mé-
dico Mifo. (Ortiz, 1975, p. 213).

e Se a citagdo é uma parafrase, os de-
talhes (nome, ano) devem ser escritos
sem aspas e entre paréntesis. E reco-
mendado anotar o nimero da pagina
ou pardgrafo, especialmente nos casos
em que se quer localizar com precisao
o fragmento referido.

Exemplo: Hiatos ideolégicos que
finalmente agravaram crise pds-in-
dependéncia e que atingiu o pais
(Orquist, 1978).

Hiatos ideoldgicos que finalmente
agravaram crise pds-independéncia e
que atingiu o pais (Orquist, 1978, p. 8).

Como enunciou Orquist (1978, p.
8) no momento de estabelecer que
esses hiatos que agravaram crise
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pds-independéncia, o seu cardter
ideolégico, atingiu o pafs.

e Quando varias referéncias sdo
feitas com a mesma fonte consecu-
tivamente no mesmo paragrafo, é
adequado para colocar o ano do tra-
balho citado pela primeira vez, em
seguida, basta pular esta informacao
e escrever o sobrenome do autor.

Exemplo: De acordo com Paulet
(2010), um bom sistema é critico
para o sucesso do argumento. Pau-
let diz...

¢ Se a fonte é escrito por dois auto-
res, lembre-se de escrever o nome
dos dois.

Exemplo: Halliday e Paulet (2001)
estabeleceram alguns dos métodos
empregados no discurso do desen-
volvimento.

e Lembre-se que entre parénteses
os nomes dos autores, a serem cita-
dos, sdo unidos por “&”’, mas se eles
sdo parte de afirmacgGes feitas fora
dos parénteses, esses vao unidos
por “e”.

Exemplo: Halliday e Paulet (2001)
estabeleceram alguns dos métodos
empregados no desenvolvimento do
discurso; mas € importante entender
que o0 ato comunicativo é o ato argu-
mentativo com uma intencdo decla-
rada (Fernandez & Gémez, 2009).

e Se uma fonte com 3 a 5 autores
é citada, os nomes dos autores sdo
escritos a primeira vez em que apa-
recem no texto; depois somente o
sobrenome do primeiro autor, segui-
do de “et al.”.

Exemplo: “A compreensdo do mun-
do é uma tarefa da mente e dos sen-
tidos” (Ferndndez, Gémez, Valdivia &
Ochoa, 2005, p. 145.). -Primeira vez-

Fernandez et al. (2005) compreen-
dem o ato comunicativo como in-

terpretacdo racional dos cddigos.
-Segunda vez-

e Quando sejam citadas fontes com
seis ou mais autores, a primeira ci-
tacdo é escrita com o sobrenome
do primeiro autor; em seguida a ex-
pressdo “et al.” Para a se¢do de Re-
feréncias, escreva os nomes dos seis
primeiros autores, depois so «et al.”.

e Se o autor é uma organizagao,
empresa ou similar, seu nome com-
pleto é escrito; a menos que seja
muito longo, a sua abreviatura é
usada, que é identificada entre pa-
rénteses quando na primeira cita-
¢ao é feita, e nas seguintes.

Exemplo: “A investigacdo deve ser
concebida a partir das publica¢des,
facilitando o didlogo académico”
(Universidad Mariana [UNIMAR],
2009, p 77.)-

“Qualquer iniciativa para melhorar
as praticas de pesquisa, deve ser
para o beneficio da comunidade”
(UNIMAR, 2009, p. 80).

e Se 0 documento nao tem autor,
as primeiras palavras do titulo se-
jam citadas e, em seguida se coloca
elipses; se ele é o titulo do capitulo
as aspas sao incluidas; se é um livro
o titulo € escrito em italico.

Exemplo: “A crise nos paises da re-
gido é causado pelainstabilidade de
suas economias, por isso devemos
tomar as medidas necessarias para
combater esta situacdo” (“Plano de
governo...”, 2009, 18 de fevereiro).

e Comunicagdes pessoais ndo estao
incluidas na secdo de Referéncias,
mas podem ser citadas no texto,
escrevendo as iniciais do nome do
autor, seu sobrenome e data.

Exemplo: L. Montenegro (Email, 12
de setembro, 2013) declarou que...

¢ Quando se faz uma citagao de ci-
tacdo, por favor, mencione o nome
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da fonte original; posteriormente
e escreve o trabalho que contém a
fonte original, precedida da frase
“como citado em”.

Exemplo: No livro A Esperanca Per-
dida de Fernandez Quesada (como
citado em Mora, 2009).

e Na redagdo de referéncias cita-se
a fonte que contém o documento
original.

¢ Se uma fonte na Internet ndo ti-
ver paginagao, é preciso contar os
pardgrafos para citar com precisdo;
se eles ndo sdo numerados, é neces-
sdrio nomear paragrafo ou se¢do.

Exemplo:

Morales e Bernadez (2012) con-
cordam que “todo ato huma-
no é fonte constante de ideias,
onde alguns contribuem de for-
ma mais significativa do que os
outros” (paragrafo 8).

e Se a fonte ndo tem data de publi-
cacdo, escreva para o lugar corres-
pondente s.d.

Exemplo:

Castimdez e Vergara (s.d.) assu-
mem que ‘“constru¢ées meto-
doldgicos utilizados no processo
educacional é direcionado para
a formagao do individuo multidi-
mensionalmente” (p. 9).

Referéncias bibliograficas: Esta é
a ultima secao do manuscrito; aqui
deve ter todas as referéncias cita-
das no artigo, estabelecidas em or-
dem alfabética, e seguindo as dispo-
sicbes do Manual de Publica¢do da
American Psychological Association
APA 6ta Edicdo.

A seguir podem-se ver os tipos de fon-
tes mais utilizados na estruturagdo de
um manuscrito cientifico; da mesma
forma o formato e o exemplo corres-
pondente para cada caso.

Tipo de fonte

Formato e exemplo

Primeiro sobrenome, Inicial do nome. (Data do traba-
Livro impresso indi- _1ho). Titulo. Cidade: Editorial.

vidual Mora, J. (2013). Os dilemas da investigacdo. Sdo Juan de
Pasto: Editorial UNIMAR.

Primeiro sobrenome, Inicial do nome; Primeiro sobre-
L. nome, Inicial do nome. & Primeiro sobrenome, Inicial
Livro impresso cola- 45 nome. (Data do trabalho). Titulo. Cidade: Editorial.

boracao

Mora, J.; Martinez, G. & Fernadndez, A. (2012). Pensa-
mento criativo. Bogota D. C.: ECOE Edi¢des.

Primeiro sobrenome, Inicial do nome. (Data do traba-
[ho). Titulo do capitulo. Em: Inicial do nome, Sobreno-
Capitulo de livro im- Me do editor (Ed). Titulo do livro (pp. Inicial - final).

presso Cidade: editorial.

Mora, J. (2011). Pensamento complexo. Em: L. Castrillon
(Ed.), Amdquina humana (pp. 115-152). Madrid: Ariel.

Primeiro sobrenome, Inicial do nome. (Data do traba-
[ho). Titulo do artigo. Titulo da revista, volume (nime-

Revista Impressa o), pp- Inicial - final.

Mora, J. (2011). Teoria e ciéncia. Revista Colombiana de
Investigacién, 11 (4). pp. 98-115.
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Revista eletronica

Primeiro sobrenome, Inicial do nome. (Data do trabalho).
Titulo do artigo. Titulo da revista, volume (ndmero), pp.
Inicial - final. Recuperado o x de x, de: enderego web.

Mora, J. (2011). Teoria e ciéncia. Revista Colombiana
de Investigacion, 11 (4). pp. 98-115. Recuperado o 18 de
agosto de 2012, de: http://asis.umariana.edu.co/Revis-
taUnimar/

Documento web

Primeiro sobrenome, Inicial do nome. (Data do traba-
[ho). Titulo. Recuperado o x de x, de: endereco web.

Mora, J. (2010). Reagbes e emogbes em os jogos. Re-
cuperado 18 de agosto, de: http://www. reagdes-emo-
cionais/com

Tese

Primeiro sobrenome, Inicial do nome. (Data do traba-
[ho). Titulo. (Tese doutoral o mestrado). Instituicdo.
Localizagao.

Mordn, A. (2011). Competéncia argumentativa oral.
(Tese no publicada do Mestrado em Lingtiistica Apli-
cada). Universidade Del Valle. Disponivel em a base de
dados, Biblioteca Jorge Roa, em http://recursosbiblio-
teca.uvalle.co/tesisdigitales/pdf.html

Formatos anexos

Para enviar o manuscrito para o pro-
cesso de avaliacdo para possivel publi-
cagao, os autores devem apresentar
devidamente preenchidos - claramente
assinados- os seguintes formatos:

Formato de identificagdo do autor e
pesquisa: Documento que contém os
dados necessarios sobre os autores,
tipologia do manuscrito postulado e
natureza da investigagao ou o proces-
so para configurar o item (deve ser
preenchido por cada autor).

Declaragdo de condi¢bes: Carta
onde se afirma que o artigo é original
e inédito, e por sua vez ndo foi envia-
do parcial ou totalmente, simultanea
ou sucessivamente a outras revistas
ou entidades de publicacdo (deve
ser preenchido por cada autor).

Licenga de uso parcial: Documento
onde Universidade Mariana, espe-
cificamente Editorial UNIMAR, est3
autorizada para poder ter sobre os
manuscritos faculdades destinadas

para se espalhar, facilitar, promo-
ver e desconstruir o conhecimento
como resultado dos processos de
pesquisa, revisdo e reflexao expres-
sados no trabalho.

Processo de Avaliacao

A revista, com a autorizagdo prévia
do autor | s, faz os ajustes apropria-
dos para os manuscritos, a fim de dar
maior precisdo, clareza, coeréncia a
trabalho proposto, razdo pela qual se
pede aos interessados enviar os seus
contributos, escrever com todo o rigor
a que aplicavel, usando a grafia correta
e regras gramaticais da escrita cienti-
fica, estruturando o manuscrito, em
geral, por meio de paragrafos claros,
consistentes e objetivas; pelo mesmo,
sugere-se evitar redundancias, uso re-
petitivo de palavras, conceitos, termos
como “entre outros”, e o uso desne-
cessario de siglas.

Arevista, por ser arbitrada, realiza uma
rigorosa avalia¢ao e validagdo dos ma-
nuscritos; por esse motivo o tempo
previsto para o melhor desenvolvimen-



Guia para Autores Revista Criterios

to desses processos e procedimentos,
leva entre dois e cinco meses, é claro,
dependendo da quantidade e qualida-
de dos manuscritos postulados.

Em primeiro lugar, o Conselho editorial
da revista decide sobre a aceitacdo ou
rejeicdo de manuscritos postulados,
com base no cumprimento das politicas,
normas, regulamentos e as condicOes
que a publicagdo tenha estabelecido
para a aceitacdo inicial de contribuicbes
- processo de avaliagdo do manuscrito
pelas disposi¢oes de Comité Editorial -,
tanto as disposi¢des afirmativas como
negativas serdo comunicadas aos auto-
res, que sabem as razdes pelas quais o
manuscrito foi aceito ou rejeitado.

Em segundo lugar, o editor da revista,
com o Comité editorial, seleciona os
manuscritos que atendam as qualifica-
¢Oes exigidas para a listagem, classifi-
cacdo do acordo a drea tematica, a fim
de atribuir dois revisores, consistente
com o sistema de avaliagdo ‘duplo-cego’
adotado pela revista, quem através do
formuldrio de avaliagdo previsto para
tais procedimentos, fizeram coments-
rios e sugestdes respectivos, indicando
a possibilidade de ser efetivamente pu-
blicado, ou se precisa melhorar certos
elementos para eventual publica¢do; ou
de outra forma, ndo é aceito para publi-
cagao na revista. O Comité Editorial re-
cebe os conceitos de revisores e faz pro-
visdes para a publicac¢do final do artigo.

O editor envia aos avaliadores a Guia
para autores da revista, o formato do
manuscrito submetido (artigo de pes-
quisa, analise ou reflexdo) para o de-
senvolvimento oportuno do processo
de avaliagao, atribuido- [he um tempo
de duas a trés semanas para preparar
e enviar o conceito, sendo convidados
para indicar se o manuscrito cumpre as
condi¢bes e critérios de forma e con-
teddo exigido pelarevista, e apresentar
um conceito geral sobre o manuscrito,
onde incluem sugestdes, comentarios e
contribui¢Ges. Posteriormente poderdo
recomendar a publicagdo do manuscri-

to, seja sem modificacdo, com algumas
modificagdes, com mudangas profun-
das, ou recusa cabalmente. Portanto,
no formuldrio de avaliagdo elaborado
pela revista se lhes pergunta se eles
estdo dispostos a reavaliar o manuscri-
to se aos autores fizeram os ajustes e
observacgdes exigidos, para continuar o
processo até que o manuscrito seja fei-
to um artigo com todos os requisitos de
qualidade para publicagao.

Uma vez que o editor recebe os concei-
tos dos dois revisores, prepara um rela-
tdrio detalhado do processo de avaliagao
para enviar aos autores, o qual compila
0s comentdrios e sugestdes dos colegas,
é claro, eliminando qualquer informacdo
que possa revelar e identificar os reviso-
res do manuscrito. Quando os autores
conhecem o relatdrio de avaliacdo do
seu manuscrito postulado, eles podem
optar por apresentad-lo novamente com
as modificacGes e ajustes referidos, o en-
vio de uma nova versao do trabalho, ou,
pelo contrario, é finalmente removido do
processo; se os autores decidem enviar a
versao melhorada do texto novamente,
o editor atribui uma justa data - de acor-
do com as alteragbes, correcdes e ajustes
- para a entrega desta segunda versdao do
manuscrito. No caso em que os autores
optarem por ndo continuar com o pro-
cesso de publicagdo do manuscrito, ele
serd removido do banco de dados da re-
vista, e os avaliadores conheceram sobre
esta disposi¢ao.

No caso de manuscritos completamen-
te rejeitados por revisores, os autores
serao informados de que seu trabalho
serd retirado do processo e dos bancos
de dados da revista; além disso, lhes
serd enviado o relatdrio de avaliagao
com os conceitos que os pares deter-
minaram para tomar essa decisao.

Umavez que os autores enviou a segun-
da versao do manuscrito, melhorada e
aceitando os comentdrios, sugestbes
e outros ajustes feitos pelos revisores,
o editor refere a estes ultimos, de ma-
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neira andnima, esta segunda versao do
trabalho e a primeira avaliagdo, a fim
de verificar se as alteragdes sugeridas
e ajustes foram feitas pelos autores.
Entdo cada avaliador é convidado a
ajuizar esta segunda versao do manus-
crito e manifestar a editor se estdo em
condi¢bes superiores para a publicacdo
sem outra precisdo, ou se pelo contra-
rio, terd que ajustar novamente, se de-
sejar sua publicacao.

Para a preparacao final do manuscrito,
o editor recebe os conceitos de revi-
sores; no caso em que os dois pares
consideram que o trabalho pode ser
publicado, o editor envia esses con-
ceitos juntamente com a versdo final
do manuscrito ao Conselho Editorial
com a finalidade de verificar o rigor e a
qualidade do processo e também fazer
uma determinacao quanto a aceitag¢ao
ou rejeicdo do mesmo para publicacdo.
No caso em que os conceitos dos dois
revisores sobre o manuscrito sejam
contraditdrios e controversos, um ter-
ceiro avaliador é designado para emitir
um conceito que permite resolver este
impasse; por outra parte, no caso de
qualquer um dos revisores considera-
rem que o manuscrito ainda ndo estd
pronto para publicacdo, o editor envia-
ra as novas observa¢des e recomenda-
¢Oes para os autores do manuscrito até
que o trabalho esta concluido.

E possivel que os autores respondam
que alguns comentdrios e observa-
¢Oes sugeridas por revisores ndo serao
levados em conta; assim entdo se faz
um didlogo an6énimo entre autores e
revisores, mediado pelo Conselho Edi-
torial darevista para discutir a relevan-
cia eimportancia das observagdes e os
mecanismos propostos.

Do mesmo modo, os autores receberao
as provas tipograficas dos artigos antes
da impresséo da revista, onde serd exa-
mino a disposi¢do do artigo na publica-
¢ao, ressaltando que nesta fase, ndo acei-
tard novos paragrafos, frases ou secoes

de acrescentar, uma vez que 0 processo
somente € limitado a correcdo de possi-
veis erros de digitacdo que contribuem
para a melhoria da versao final da revista.

A revista estd em constante contato
com os autores, quando que tem o
sistema Open Journal Systems (OJS)
http://www.umariana.edu.co/ojs-edito-
rialindex.php/criterios, onde podem
estar cientes de status de seu manus-
crito, que permite o gerenciamento efi-
caz e eficiente dos processos e procedi-
mentos editoriais. Além disso, se assim
o desejarem, podem solicitar informa-
¢des via email: editorialunimar@uma-
riana.edu.co, Imontenegro@umariana.
edu.co, revistaunimar@gmail.com.

Convocacao da escritura

Em qualquer época do ano, os autores
podem submeter seus manuscritos
para possivel publicagdo na revista.

Contrapartidas

Esses autores que publicam o seu ar-
tigo na revista receberdo uma cdpia
impressa do mesmo. Os revisores alem
disso recebem um certificado de parti-
cipagao como avaliadores.

Informagoes adicionais

A revista tem sua prépria pagina web
http://www.umariana.edu.co/RevistaCri-
terios/, e também gerenciada através de
OJS http://www.umariana.edu.co/ojs-edi-
torialfindex. php/criterios, onde destaca
todas as informacGes sobre a revista (Cri-
térios é publicada em versao impressa e
versao digital, o dltimo é precisamente
nesses espacos virtuais); notavel que
precisamente nas dire¢des menciona-
das acima, vocé pode fazer o transferir
por download a “Guia para os autores”,
o “Formato de identificacdo do autor e
investigacao”, a “Declaragdo de Condi-
¢bes”, a “Licenga de utilizagdo parcial”,
documentos e formuldrios essenciais
para o processo de aplicacdao da avalia-
¢ao de manuscrito.
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Formato de identificacion de autor e investigacién

I. Identificacién

Nombres y apelli-
dos completos:

. Lugar de nacimiento

Fecha de nacimien- . e . dald

to (ddjmm/aa): (municipio vere ':a/ e-
partamento/pais):

Tipo de documen- Numero de documento

to de identidad: de identidad:

Correo electré-

nico:

Numero telefénico Numero celular o

de contacto: movil de contacto:

1. Formacion académica

Posdoctorado

Titulo obtenido:

Universidad otorgante:

Fecha de obtencidn del titulo:

Doctorado

Titulo obtenido:

Universidad otorgante:

Fecha de obtencidn del titulo:

Maestria

Titulo obtenido:

Universidad otorgante:

Fecha de obtencidn del titulo:

Especializacion

Titulo obtenido:

Universidad otorgante:

Fecha de obtencidn del titulo:

Pregrado

Titulo obtenido:

Universidad otorgante:

Fecha de obtencidn del titulo:

Diplomados o cursos afines a su area de conocimiento

Titulo obtenido:
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Institucién otorgante:

Fecha de obtencidn del titulo:

111. Filiacién laboral

Nombre de la
institucion donde
labora:

Cargo que
desempena:

Tipo de vincula-
cién conla
Universidad
Mariana:

Vinculaciéon con
otras universida-

des:
IV. Informacidon de publicaciones
(dltimos 3 afos)
a.

Tipo de
publicacién: Capi .

o pitulo de Articulo . )
(marque con Libro: libro: cientifico: Nota: Otros:
una x)
Titulo de la
publicacién:
ISBN de la ISSN de la
publicacién: publicacién:
Nidmero de
paginas

Afo:
Pagina inicial -
pagina final:
b.

Tipo de
publicacién: Libro: Capitulode | Articulo cien- Nota: Otros:
(marque con : libro: tifico: ’ :
unax)
Titulo de la
publicacién:
ISBN de la ISSN de la
publicacién: publicacién:
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Ndmero de
paginas
Paginainicial -
pagina final:

Ano:

C.

Tipo de
publicacién:

(marque con
una x)

Libro:

Capitulo de
libro:

Articulo
cientifico:

Nota:

Otros:

Titulo de la
publicacién:

ISBN de la
publicacién:

ISSN de la
publicacién:

Ndmero de
paginas
Pagina inicial -
pagina final:

Ano:

d.

Tipo de publica-
cion:

(marque con
una x)

Libro:

Capitulo de
libro:

Articulo cien-
tifico:

Nota:

Otros:

Titulo de la publi-
cacion:

ISBN de la publi-
cacion:

ISSN de la
publicacién:

Numero de pa-
ginas
Paginainicial -
pagina final:

Ano:

Tipo de
publicacién:
(marque con
una x)

Libro:

Capitulo de
libro:

Articulo
cientifico:

Nota:

Otros:

Titulo de la
publicacién:
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ISBN de la ISSN de la pu-
publicacién: blicacién:
Nimero de
paginas

Afo:
Paginainicial -
pagina final:

V. Informacién complementaria
(dnicamente para publicaciones resultado de investigacién
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Nombre del
proyecto de
investigacion:

Objetivo general
del proyecto de
investigacion:

Objetivos especi-
ficos del proyecto
de investigacion:

Resumen del
proyecto de
investigacion:

Justificacion del
proyecto de
investigacion:

Metas del
proyecto de
investigacién:

Descripcion de

necesidades del
proyecto de in-

vestigacion:

Repercusiones
del proyecto de
investigacion:

Observaciones
del proyecto de
investigacion:
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Tiempo de dura-
cion del proyecto
de investigacion
en meses:

Fecha de inicio
del proyecto de
investigacion
(dd/mm/aa/):

Fecha de finaliza-
cién del proyecto
de investigacion
(dd/mm/aa/):

¢(El proyecto de

investigacién

cue:'!:Ia con el Nombre de la insti-
?vat't € .u’na,. Si: No: | tucién queavalala
fnstitucion:: investigacion:
(marque con

una x)

¢El proyecto de Valor total del proyec-
investigacion to de investigacion:
estaregistrado Si: No:

en Colciencias?:
(marque con
una x)

Valor ejecutado del
proyecto de investi-
gacion:

VI. Certificacion

Firma del autor
registrado:

Nota: Los datos consignados por el autor serdn empleados tinicamente con fines docu-
mentales; de igual manera, estdn resguardados por la Ley de Proteccién de Datos y, es-
pecificamente, por el Articulo 15 - Habeas Data- de la Constitucidn Politica de Colombia.
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Author and Research Identification Format

I. Identification

Full name:
Place of birth (munic-
Date of birth ipality /village/depart-
ment/
(dd/mmlyy):
country):

Identity Document
Type:

ID Card Number:

Electronic address:

Contact telephone
number:

Cell phone number:

Il. Academic Training

Post-doctoral Training

Diploma obtained:

Grantor University:

Date of graduation:

Doctoral Training

Diploma obtained:
Grantor University:
Date of graduation:

Master Studies
Diploma obtained:
Grantor University:
Date of graduation:

Specialization

Diploma obtained:

Grantor University:

Date of graduation:

Undergraduate studies

Diploma obtained:

Grantor University:

Date of graduation:

Certification program or related courses to areas of knowledge

Diploma obtained:




Author and Research Identification Format

Grantor Institution:

Date of graduation:

11l. Professional association

Name of the Institu-
tion or workplace:

Position:

Type of link with Uni-
versidad Mariana:

Link with other
universities:

IV. Information about publications

(last 3 years)
a.
Type of publication: . Chapter of Scientific : .
(Check v) Book: book: Article: Note: | Others:
Title of the
publication:
ISBN of the ISSN of the
publication: publication:
Number of pages:
Initial Page- Final Year:
page:
b.
Type of A
publication: Book: Chngj(r_ of S;ﬁ?ctlﬁc Note: | Others:
(Check v') ’ :
Title of the publi-
cation:
ISBN of the publi- ISSN of the
cation: publication:
Number of pages:
Initial Page- Final Year:
page:
&
Type of
publication: Book: Chapter of Scientific Note: | Others:
’ book: Article: ’ ’
(Check v)
Title of the publi-
cation:
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ISBN of the publi- ISSN of the
cation: publication:
Number of pages:
Initial Page- Final Year:
page:
d.
Type of s .
publication: Book: Ch;z:)e;: of S;I:c?ctlleﬁc Note: | Others:
(Check v) ’ :
Title of the publi-
cation:
ISBN of the ISSN of the
publication: publication:
Number of pages:
Initial Page- Final Year:
page:
e.
Type of publication: . Chapter of Scientific . .
(Check v') Book: book: Article: Note: | Others:
Title of the publi-
cation:
ISBN of the publi- ISSN of the
cation: publication:
Number of pages:
Initial Page- Final Year:

page:

V. Supplementary Information
(Only for Research Publications)

Name of the re-
search project:

Overall objective
of the research
project:

Specific Objectives
of the research
project:

Abstract of the
research project:

Justification of the
research project:

Goals of the re-
search project:

Description of
needs of there-
search project:




Author and Research Identification Format

Impact of the re-
search project:

Observations of
the research proj-
ect:

Duration in months
of theresearch
project:

Initial date of the
research project:
(dd/mm/yy/):

Final date of the re-
search project: (dd/
mm/yy/):

;Does the research
project have the

Institution’s Name

support of an insti- | Yes: No: | that supports the
tution? research:
(Checkv’)
. | Total Research Proj-
¢Is the research No: | oct Budget
project recorded by )
Yes: | Executed Re-

Colciencias?

(Check v) search Proj-
ect Budget
VI. Certification
Registered
author’s
signature:

Note: The information provided by the author will be used solely for documentation pur-
poses; it will be equally protected by the Data Protection Law and specifically Article 15

- Habeas Data, of the Colombian Political Constitution.
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1. Identificacao

Nomes e sobrenomes
completos:

Data de nascimento (dd/
mm/aa):

Local de nascimento
(cidade [ vila/depar-
tamento/pais):

Tipo de identificacao:

Namero de identifi-
cacdo:

Correio eletronico

Nuamero telefénico de
contato

Namero celular o
movel de contato:

Il. Formagdo académica

Pés-doutorado

Titulo obtido:

Universidade outorgante:

Data de obtencdo do titulo:

Doutorado
Titulo obtido:
Universidade outorgante:
Data de obtencdo do titulo:
Maestria

Titulo obtido:

Universidade outorgante:

Data de obtencdo do titulo:

Especializagdo

Titulo obtido:

Universidade outorgante:

Data de obtencdo do titulo:

Pré-graduacao

Titulo obtido:

Universidade outorgante:

Data de obtencdo do titulo:

Cursos de especializacdo ou cursos afins a sua area de conhecimento

Titulo obtido:

Universidade outorgante:

Data de obtengao do titulo:




Formato de identificagdo do autor e investigagao

I1l. Filiagao profissional

Nome da instituicdo onde
labora:

Cargo que desempenha:

Tipo de vincula¢do com a
Universidade Mariana:

Vinculagdo com outras

universidades:
IV. Informagao de publicagées
(dltimos trés anos)
a.
Tipo de publicacdo: Capi .
L apitulo Artigo . .
(Assinale com «X») Livro: de livro: cientifico: | Ot | Outros:
Titulo da publica¢do:
I ISSN da
ISBN da publicagdo: publicacgo:
Nimero de paginas
Pagina inicial - pagina Ano:
final:
b.
Tipo de publica¢do: N Capitulo Artigo . .
(Assinale com «X») Livro: de livro: cientifico: | NOt@: | Outros:
Titulo da publica¢do:
i ISSN da
ISBN da publica¢do: publicacgo:
Ndmero de paginas
Pagina inicial - pagina Ano:
final:
(5
Tipo de publica¢do: N Capitulo Artigo . i
(Assinale com «X») Livro: de livro: cientifico: | NOt@: | Outros:
Titulo da publica¢do:
i ISSN da
ISBN da publicag¢do: publicacgo:
Ndmero de paginas
Pagina inicial - pagina Ano:
final:
d.
Tlpo-de publicagao: Livro: C.apltulo de A'l’tlgf) Nota: | Outros:
(Assinale com «X») livro: cientifico:
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Titulo da publicacao:

ISBN da publicagao: pl.llzlsi?aggo-
Nimero de paginas
Pagina inicial - pagina Ano:
final:
e.
Tipo de publicacao: Livro: Capitulo de Artigo Nota: | Outros:
(Assinale com «X») livro: cientifico:

Titulo da publicagdo:

ISBN da publicag¢ao:

ISSN da publicacdo:

Numero de paginas

Pagina inicial - pagina
final:

Ano:

V. Informacdo complementaria

(somente para publicacées, resultado de investigacao).

Nome do projeto de
investigacao:

Objetivo geral do projeto
de investigacdo:

Obijetivos especificos do
projeto de investigacao:

Resumo do projeto de
investigacao:

Justificagdo do projeto
de investigacdo:

Metas do projeto de
investigacao:

Descri¢ao de necessida-
des do projeto de inves-
tigagao:

Repercussées do projeto
de investigacdo:

Observacgées do projeto
de investigac¢do:

Tempo de duracdo do
projeto de investigacao
em meses:

Data de inicio do
projeto de investi-
gacao (dd/mm/aa/):

Fecha de finaliza-
¢do do projeto de
investigacdo (dd/
mm/aa/):

O projeto de investiga-
¢do conta com o aval de
uma instituicdo?

(Assinale com «X»)

Sim:

Nome da ins-
tituicdo que
avaliza a inves-
tigagao:




Formato de identificagdo do autor e investigagao

Valor total
¢ O projeto de do projeto de
investigagdo é registrado investigagao:
em Colciencias? Sim: | Ndo: Valor executa-

do do projeto
de investiga-
¢ao:

(Assinale com «X»)

VI. Certificacao

Assinatura do autor
registrado:

Nota: Os dados constantes pelo autor serdo utilizados somente com fines documentais;
alem disso, estdo resguardados pela Lei de Protecdo de Dados e, especificamente, pelo
Artigo 15 — Habeas Data- da Constitui¢do Politica da Col6mbia.
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Declaracién de condiciones

Declaracion de condiciones

Por medio de la presente declaracién, informo que el manuscrito titulado:

que en calidad de autor/es presento a la Revista Criterios con el propdsito de ser sometido
a los procesos y procedimientos de evaluacidn para determinar su posible divulgacion, no
ha sido publicado ni aceptado en otra publicacién; de igual manera declaro que el manus-
crito postulante no se ha propuesto para proceso de evaluacidn en otra revista, ni sera
enviado parcial o completamente, simultanea o sucesivamente a otras revistas o entidades
editoras, durante el proceso de evaluacion que realice la Revista Criterios.

Como autor del manuscrito me responsabilizo completamente por el contenido del escrito,
declarando que en su totalidad es produccién intelectual propia, en donde aquella infor-
macién tomada de otras publicaciones o fuentes, propiedad de otros autores, estd debida-
mente citada y referenciada, tanto en el desarrollo del manuscrito como en la seccidn final
de referencias bibliograficas.

Atentamente:

Firma

Nombres y apellidos completos

Tipo de documento de identificacion

Numero de documento de identificacion

Correo electrénico




Requirement Declaration

Requirement Declaration

Through the present document, | certify that the manuscript entitled:

that as author/s present to Revista Criterios with the purpose of being subjected to the
processes and procedures of evaluation to determine its possible publication, has not been
published or accepted for publication, nor proposed for the evaluation process in another
journal, nor will be shipped partially or completely, simultaneously or successively to other
journals or publishing entities, during the evaluation made by Revista Criterios.

As author of the manuscript | take full responsibility for the content of the writing, stating
that in its entirety is own intellectual production, where that information taken from other
publications and sources, owned by other authors, is properly cited and referenced in both
the development of manuscript and the final section of bibliographic references.
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Declaragdo de condigbes

Declarag¢do de condig6es

Através desta declaragdo, eu informo que o manuscrito intitulado:

que como autor apresento para a Revista Critérios com a finalidade de ser submetido aos
processos e procedimentos de avalia¢do para seu possivel publica¢do, ndo sido publicado
ou aceito para publicacdo em outro lugar, como tampouco foi proposto para o processo de
avaliagdo em outra revista, nem sera enviado parcial ou totalmente, simultanea ou sucessi-
vamente a outras revistas ou entidades de publicagdo, durante o periodo da avaliacdo que
a Revista Critérios considere adequado.

Como o autor do manuscrito eu assumo total responsabilidade pelo contetido do escrito,
afirmando que em sua totalidade é propriedade intelectual propria, onde essa informacao
tirada de outras publicacdes e fontes de propriedade de outros autores sdo devidamente
citada e referenciada, tanto no desenvolvimento de manuscrito como na segdo final de
referéncias bibliograficas.
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Ciudad, pais

Dia, mes, afo

Sefores

Universidad Mariana

San Juan de Pasto, Narifio, Colombia
Asunto: Licencia de uso parcial

En mi calidad de autor del articulo titulado:

A través del presente documento autorizo a la Universidad Mariana, concretamente a la
Editorial UNIMAR, para que pueda ejercer sobre mi obra, las siguientes atribuciones, fa-
cultades de uso temporal y parcial, orientadas a difundir, facilitar, promover y deconstruir
el saber y conocimiento, producto de los procesos de investigacidn, revision y reflexion:

a. Lareproduccidn, su traslado a los sistemas digitales y disposicién de la misma
en internet.

b. Suvinculacién a cualquier otro tipo de soporte que disponga la revista, sirvien-
do de base para otra obra derivada en formato impreso o digital.

c. Lacomunicacién publicay su difusién por los medios establecidos porlarevista.

d.  Su traduccién al inglés, portugués y francés, para ser publicada en forma im-
presa o digital.

e. Suinclusién en diversas bases de datos, o en portales web para posibilitar la
visibilidad e impacto tanto del articulo como de la revista.

En relacién con las anteriores disposiciones, la presente licencia de uso parcial se otorga
a titulo gratuito por el tiempo maximo reconocido en Colombia, en donde mi obra serd
explotada unica y exclusivamente por la Universidad Mariana y la Editorial UNIMAR, o con
quienes éstas tengan convenios de difusidn, consulta y reproduccién, bajo las condiciones
y fines aqui sefialados, respetando en todos los casos y situaciones los derechos patrimo-
niales y morales correspondientes.

Entonces, en mi calidad de autor de la obra, sin perjuicios de los usos otorgados por medio
de la presente licencia de uso parcial, se conservara los respectivos derechos sin modificacién
o restriccién alguna, debido a que el actual acuerdo juridico, en ningtin caso conlleva a la
enajenacion tanto de los derechos de autor como de sus conexos, a los cuales soy acreedor.
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City, country

Day, month, year

Sirs

Universidad Mariana

San Juan de Pasto, Narifio, Colombia
Subject: License for partial use

As author of the article entitled:

Through this document | authorize Universidad Mariana, specifically the Publishing House
UNIMAR, to bear on my work, the following attributions, -powers of temporary and partial
use- aimed at spreading, facilitate, promote and deconstruct knowledge, product of the
research processes, review and reflection:

a. Reproduction, transfer to digital systems and arrangement of the same on the
internet.

b. Its connection to any other support that the magazine put in place, providing
the basis for a derived work, on printed or digital format.

c.  Public communication and dissemination by the means established by the mag-
azine.

d. Its translation into English, Portuguese and French, to be published in printed
or digital form.

e. Its inclusion in various databases, or web portals to enable the visibility and
impact of both article and the magazine.

In connection with the above provisions, this license for partial use is granted free of
charge by the maximum time recognized in Colombia, where my work will be operated
exclusively by Universidad Mariana and the Publishing House UNIMAR, or with whom they
have agreements of dissemination, consultation and reproduction, under the conditions
and purposes set forth herein, respecting the concerned economic and moral rights in all
cases and situations.

Therefore, as author of the work, with due regard to the uses granted by this license for
partial use, the respective rights will be retained without modification or restriction, be-
cause the current legal agreement, in no case includes the sale of copyright or its related,
to which I am creditor.
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Senhores

Universidad Mariana

S&o Juan de Pasto, Narifio, Colombia.

Objeto: Licenga de uso parcial

Na minha qualidade de autor do artigo intitulado:

Através deste documento eu autorizo Universidad Mariana, Editorial UNIMAR especifica-
mente, para que a mesma possa ter sobre o meu trabalho, os seguintes poderes, de uso
tempordrio e parcial, visando a divulgacao, facilitar, promover e desconstruir o conheci-
mento, produto do processo de pesquisa, analise e reflexao:

a. Areproducdo, transferéncia para os sistemas digitais e a sua disposi¢dao na Internet.
A sua ligagdo a qualquer outro meio que a revista disponha, que serve como
base para outro trabalho derivado em formato impresso ou digital.

c.  Acomunicagdo publica e a sua divulgacdo pelos meios estabelecidos pelarevista.

d. Sua traducdo ao Inglés, Portugués e Francés, para ser publicada em formato
impresso ou digital.

e. A suainclusdo em diversos bancos de dados, ou portais Web para permitir a
visibilidade e o impacto tanto do artigo como da revista.

De acordo com as disposigdes acima, esta licenga de uso parcial € concedida gratuitamente
pelo tempo mdaximo reconhecido na Colémbia, onde o meu trabalho vai ser operado unica
e exclusivamente pela Universidad Mariana e a Editorial UNIMAR, ou com quem elas tém
acordos de divulgagao, consulta e reproducdo, nas condicdes e finalidades estabelecidas
neste documento, respeitando os direitos econémicos e morais relevantes em todos os
casos e situagdes.

Portanto, na minha qualidade de autor do trabalho, sem prejuizo dos usos concedidos por
esta licenga de uso parcial, os respectivos direitos sdo conservados sem modificagdo ou
restricdo, devido ao fato de que o acordo atual legal, em nenhum caso leva a alienagao dos
direitos de autor ou direitos conexos, dos quais sou credor.
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