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Resumen

Objetivo: En el trabajo investigativo se propuso
generarhabilidades de comunicaciénoralcomouna
practica estructurada para provocar y promover la
palabra en los estudiantes del grado de Transicidn,
a partir de una estrategia didactica con es la lddica.
Metodologia: La metodologia utilizada fue la
cualitativa, a través de la observacion participante
de talleres registrados en el diario de campo, que
permitid haceranalisis de lainformacién que estuvo
apoyada en la elaboracién de matrices descriptivas
y de triangulacidn. El proceso realizado consta de
tres etapas: diagndstico, desarrollo y evaluacion.
Resultados: Se evidencié cambios significativos,
los estudiantes participaron con frases amplias,
estructuradas y coherentes, demostradas al
explicar, informar y describir; preguntaron,
aclararon dudas, hubo interaccidon entre pares,
maestras y contexto. Conclusion: la estrategia
didactica desarrollada fortalecié la comunicacidn
oral a partir de situaciones ltdicas.

Palabras clave: Comunicacién, aprendizaje,
estrategia, escolar, ltdica.

The playful as a didactic
strategy to generate oral
communication skills in the
transition degree

Abstract

Objective: Generate oral communication skills,
as a structured practice to provoke and promote
the wordin the students of the transition degree,
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from a didactic strategy with playfulness. Methodology: Qualitative, through
participant observation of workshops registered in the field journal, which
allowed analysis of the information that was supported in the development
of descriptive matrices and triangulation. The process consists of three
stages: diagnosis, development and evaluation. Results: Significant changes
were evidenced in the students, who participated with broad, structured
and coherent sentences, demonstrated when explaining, reporting and
describing. They asked, they clarified doubts, there was interaction between
peers, teachers and context. Conclusion: the didactic strategy developed
strengthened the oral communication, from playful situations.

Key words: Communication, learning, strategy, pupil, playful.

O ladico como estratégia didatica para gerar
habilidades de comunicagdo oral no grau de
transicGo

Resumo

Objetivo: Gerar habilidades de comunicag¢do oral, como uma pratica
estruturada para provocar e promover a palavra nos alunos do grau de
transicao, a partir de uma estratégia diddtica com ludicidade. Metodologia:
Qualitativa, através da observacdo participante de oficinas registradas
no didrio de campo, que permitiram a analise das informacdes que foram
apoiadas no desenvolvimento de matrizes descritivas e triangulagao. O
processo consiste em trés etapas: diagndstico, desenvolvimento e avaliagdo.
Resultados: Evidenciaram-se mudancas significativas nos alunos, que
participaram com sentencas amplas, estruturadas e coerentes, demonstradas
ao explicar, relatar e descrever; Eles perguntaram, esclareceram duvidas,
houve interagdo entre colegas, professores e contexto. Conclusdo: a
estratégia didatica desenvolvida fortaleceu a comunicagdo oral, a partir de
situagOes ludicas.

Palavras-chave: Comunicacao, aprendizagem, estratégia, escolar, lddico.

1. Introducciéon

La comunicacién oral es la capacidad exclusiva de los seres humanos,
que les permite expresar emociones, sentimientos y pensamientos
por medio de la palabra y, como toda capacidad, hay que aprenderla
y desarrollarla; por ello, desde la escuela se busca abrir el espacio para
trabajar las competencias comunicativas orales y dar cumplimiento al
articulo 16 de la Ley General de Educacién de 1994 que da a conocer
la importancia de “desarrollar la capacidad para adquirir formas de
expresion, relacién y comunicacion y para establecer relaciones de
reciprocidad y participaciéon, de acuerdo con normas de respeto,
solidaridad y convivencia” (p. 5). El Ministerio de Educacién Nacional
(MEN, s.f.) en los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) para el grado
de transicidn, expresa que: “las nifias y los nifios son comunicadores
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activos de sus ideas, sentimientos y emociones; expresan, imaginan vy
representan su realidad” (p. 8).

En virtud de estos planteamientos y queriendo contribuir a esos propdsitos
nacionales, serealizd lainvestigacion “Lalidica como estrategia didactica parael
fortalecimiento en la comunicacién oral en los estudiantes del grado Transicién
de la Sede El Rosario de Males de la Institucién Educativa Luis Eduardo Mora
Osejo del municipio de Pasto”, que surgid por la expresa preocupacion de estar
planteada la comunicacién oral como un objetivo primordial de la ensefianza
de la lengua desde el nivel de preescolar. En la institucién, los usos y formas
de comunicacidn oral son raramente constituidos en objeto de una ensefianza
sistematizada que tenga en cuenta la lengua hablada particular que traen los
estudiantes al ingresar al grado Transicion, para mejorarla y acercarlos a un
mismo sistema lingtiistico de comunicacidn, teniendo en cuenta un proceso que
incite a la produccién de mensajes modulados en funcién de las exigencias de
una determinada situacion, ya sea como emisor o como receptor.

Por esta razdn, en la investigacion se planted como objetivo principal, generar
habilidades de comunicacién oral, como una practica estructurada para provocar
y promover la palabra en los estudiantes del grado de Transicidn. Se proyectd
como estrategia, cuatro situaciones ludicas para que los educandos puedan
adquirir y desarrollar los recursos y las habilidades lingtisticas necesarias para
hablar y escuchar en su nuevo contexto social: la escuela.

Es asi como se desarrolld este proceso, a partir del planteamiento del problema;
su descripcidon y formulacion se hizo a través preguntas orientadoras: ;Cdmo
generar habilidades de comunicacion oral?, ;Cudl seria el proceso sistematizado
para generar y provocar la palabra en los nifios?; ;Cudles serian las situaciones
ltdicas mas adecuadas? Posteriormente se plantea los objetivos, que fueron de
gran ayuda para la organizacién de una matriz de categorizacién que orientd las
acciones de la investigacion; luego se hizo un acopio de informacién necesario
para conceptualizar y resolver las preguntas didacticas relacionadas con el ‘para
qué’, el ‘cuando’, el ‘cdmo’ y el ‘con qué’ se ensefia la lengua oral en los nifios
de preescolar, conformandose asi los marcos tedrico, contextual y legal, desde
diferentes autores como Cerdas, Polanco y Rojas (2002); Gassé (2007); Gonzalvez
(2016), entre otros.

Después se planteé la metodologia, con sus respectivos componentes:
operacionalizacién de categorias, paradigma, enfoque, tipo de investigacion
y poblacidn, para lo cual se utilizd las técnicas e instrumentos de recoleccién
correspondientes a la observacién participante, taller diagndstico, talleres
didacticos y sus rejillas de analisis, matriz de evaluacidn, y diarios de campo para
el posterior andlisis e interpretacién de la informacién y asi dar a conocer los
resultados. Finamente, como fruto de la reflexion pedagdgica, se presenta las
conclusiones y recomendaciones.

2. Metodologia

Esta investigacion se realizd con base en el paradigma cualitativo, al hacer la
interpretacion de la dificultad en comunicacidn oral que sucede a estudiantes
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de grado Transicidon. Al respecto, Bonilla-Castro y Rodriguez (2005) plantean que
el paradigma cualitativo “busca aproximarse a las situaciones sociales de una
forma global en las cuales se explora, se describe y se comprende de manera
inductiva” (p. 70).

El presente estudio utilizé el método inductivo, que permitid la creacidon de
leyes a partir de los acontecimientos observados. Mediante la generalizaciéon
del comportamiento apreciado, en otros términos, se obtuvo conclusiones
generales a partir de premisas particulares. Téllez (2007) sostiene que:

Elmétodoinductivo tratade establecerleyesapartirdela observaciéndelos hechos,
mediante la generalizacion del comportamiento observado. [...] Su aplicacién se
considera valida, mientras no se encuentre ningtin caso que no cumpla el modelo
propuesto. (p. 32).

Las técnicas e instrumentos utilizados en esta investigacion fueron: observacién
participante, situaciones ludicas, diario de campo, registros en audio y cuadro
de registros. La informacién adquirida fue organizada, analizada e interpretada,
dando paso a los resultados y conclusiones.

Se utilizd un enfoque socio-critico, ya que la finalidad era el mejoramiento de las
practicas ejecutadas en la sociedad, incluidas las situaciones educativas, para
comprender las acciones realizadas o desarrolladas por los actores inmersos en
la sociedad; por ejemplo: los docentes, quienes debeninterponerlos valoresalos
intereses personales. En el caso de este estudio, a través de situaciones ludicas
se buscé obtener un cambio dirigido al fortalecimiento de la comunicacién oral
y por ende de la calidad educativa, donde estan inmersos todos los actores del
proceso educativo, pues la aspiracién mas importante de esta investigacién es la
superacién de los problemas de comunicacién en el interior del aula.

El tipo fue de investigacidn-accién, que busca conocer la realidad en sus
diversas etapas y con diferentes objetivos; la primera de ellas fue identificar las
debilidades en comunicacidon oral que presentaron los estudiantes; la segunda,
una vez se tuvo el diagndstico, se planed las acciones que buscan fortalecer la
expresion verbal y la tercera, una vez realizadas estas acciones, se evalud el
aporte de la estrategia implementada en las habilidades de comunicacién oral.
En otras palabras, lo que busca la investigacién-accion es la comprensidn o el
entendimiento de una practica social adelantada o desarrollada por un grupo
de personas, con la finalidad de establecer una mejoria en el proceso educativo.
Kemmis (1984, citado por Latorre, 2005) aclara que “la investigacién-accion
no solo llega a constituirse como ciencia practica y moral, sino también como
ciencia critica. Es una forma de indagacién autorreflexiva realizada por quienes
participan (profesorado, alumnado) en las situaciones sociales (incluyendo las
educativas)” (p. 24).

Por otra parte, se tomd como referencia el grupo de investigacion INDAGAR de
la Universidad Mariana, quienes plantean la Formacidn y Practica Pedagdgica
como linea de investigacién que busca integrar en su reflexion al investigador
como un sujeto pensante de su quehacer pedagdgico, para que asuma una
actitud criticay transformadora de surealidad, procurando siempre lamejora de
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la calidad y del servicio que presta en las instituciones educativas donde labora,
principio con el cual se encamind este trabajo a brindar las bases para fortalecer
la comunicacién oral en los estudiantes, que les sirva para el resto de su vida.

El area tematica estuvo orientada a la diddctica disciplinar y mediatica; este eje
permite desarrollar los procesos de ensefianza y aprendizaje, mediante una
estrecha vinculacién con las estrategias de ensefianza, aprendizaje y evaluacion.
En esta investigacion se propuso la [ddica, como estrategia didactica para el
fortalecimiento de la comunicacidn oral en estudiantes de preescolar, la cual
permitid articular la teoria con la practica mediante un proceso de intervencién
que contribuyd al mejoramiento de la calidad del proceso educativo.

3. Resultados

Paralaidentificaciéndelasdebilidades enlacomunicaciénoral delos estudiantes,
serealizé untaller diagndsticoatravés delalidica, condosactividades: laprimera
se llamd ‘Preparando una ensalada de frutas’; la segunda, ‘Las plantas’. Asi, una
vez detectadas las debilidades, se pudo establecer la estrategia pedagdgica de
intervencion.

En cada situacién lddica del taller diagndstico se analizé los procesos de la
comunicacion oral que, de acuerdo con los Estandares basicos de competencias
del lenguaje (s.f.) son la produccién y la comprensién de discursos orales, los
cuales fueron interpretados por las investigadoras, para darles sentido y
comprender el lenguaje oral de los nifios.

Comunicacién oral. En las situaciones ludicas diagndsticas los nifios tuvieron
la posibilidad de ir y volver, encontrarse y alejarse, escuchar y decir, acciones
que fueron asentadas en el cuadro de registro diagndstico, donde después de
un analisis de los desempefios recurrentes se evidencia las posibilidades de
comunicacion de los nifos, asi:

e Laterceraparte del grupo de estudiantes hizo y respondid preguntas de
acuerdo a su medio, vivencias familiares y experiencias anteriores.

e La mayoria de los nifios reprodujo el canto de las frutas, diciendo solo
los finales.

e La mayoria hizo la descripcién de forma sencilla, utilizando el nombre y
un solo criterio cualitativo de color.

e Todos los nifios acompafaron la explicacién de la situacién con gestos,
para hacerse entender.

e La tercera parte de los estudiantes respondid en forma concreta las
preguntas; por lo general, fueron los que mas levantaron la mano para
participar.

e Lamayoriadelos estudiantes, frente a determinadas preguntas, aunque
estuvieron presentes en el desarrollo de la actividad, no participaron y
no respondieron.
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e La mayoria de los estudiantes utilizé un tono de voz bajo y poco
entendible.

e La tercera parte de los estudiantes presentd problemas de diccién al
pronunciar palabras con la ‘r’ y las combinaciones ‘pl’ y ‘cr’.

e Lamayoria de los nifios, al informar a las madres lo sucedido durante el
taller, no hicieron un relato organizado; utilizaron frases aisladas y no
consecuentes.

e Las conversaciones entre ellos fueron muy cortas.

e La mayoria, cuando tuvieron algo que decir, lo hicieron, pero pocos se
quedaron a seguir conversando.

Estos resultados permitieron establecer que los estudiantes del grado Transicion
fueron capaces de darinformacién basica sobre las frutas y las plantas, pudieron
nominary daralgunas caracteristicas de frutasy partes dela planta, manifestaron
sus preferencias pero fue necesario potenciar el proceso de la comunicacién
oral para elaborar discursos, dar explicaciones e informar, ya que cuando se
les pidié dar razones frente al dibujo realizado, en su mayoria parafraseaban
o repetian solo uno de los elementos que lo constituian, y cuando informaron
a sus madres sobre el acontecimiento, la mayoria de ellos utilizaba una o dos
palabras para indicar muchas cosas; hubo comprensién pero también debilidad
en la produccién verbal para cumplir con otras funciones comunicativas orales
como explicar, describir e informar.

Igualmente, los resultados mostraron la dificultad de los nifios para participar,
pero es necesario precisar, seglinlo observado, que se debe mas alainseguridad;
muchos se sintieron temerosos frente a la nueva situacidn. A este respecto,
Jaimes y Rodriguez (1997) sostienen que el cambio del ambiente familiar a uno
institucionalizado es la razén principal para que el nifio se sienta cohibido y no
manifieste sus ideas. Segun estas autoras, “en la transicion del hogar-escuela hay
una disminucidn del habla motivada por el huevo modelo de comunicacién que
la institucién escolar instaura” (p. 1). Otra causa de la poca participacién, segin
lo observado, es que no cuentan con un repertorio de palabras y significados
que les permitan poder expresar sus pensamientos e ideas a través de frases
y oraciones de manera precisa y coherente, razén por la cual, la mayoria de
ellos se quedaba pensando, como buscando en su cabeza cédmo responder, y al
no poder hacerlo, acompafiaban sus expresiones con gestos y sefialamientos.
Murillo (2009, citado por Benavides, 2014) explica que:

Las frases empleadas por los estudiantes son simples, y sélo cumplen una funcién
nominativa; ademds, [...] no han desarrollado en forma plena la capacidad cognitiva
para planificar un discurso de tipo narrativo, y mucho menos, para anticiparse
a la respuesta del interlocutor, ya que todavia conservan caracteristicas de una
personalidad egocéntrica. (p. 34).

De lo anterior se dedujo que lo requerido por este grupo de nifios fue
realizar practicas en el aula, que les muestren las funciones de la lengua y
sus caracteristicas. A este respecto Jaimes y Rodriguez (1997) sostienen que
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en la construccidn de la lengua oral y escrita en el grado cero, la progresiva
comprensién y produccién de frases tejen relatos cada vez mds complejos; esto
se logra cuando se usa de manera frecuente la narracién de cuentos, historias,
relatos y poemas y al invitar a los nifios y nifias a comentarlos, completarlos, e
inventar otros. Igualmente, las autoras anuncian que los juegos con palabras,
como los juegos de sorteo (‘el zapatico cochinito’, o en la ‘casa de pinocho’), las
rondas, las interacciones cotidianas, la natural exploracidon de sonidos orales, la
lectura conjunta en voz alta, la escucha de canciones, rimas, poesias, narraciones,
tanto provenientes de la tradicidn oral como de la literatura, son practicas que les
permiten alos nifios descubrir las regularidades y reglas que gobiernan el lenguaje
y la comunicacién oral.

Comprensién oral. Este proceso se analizé en el taller diagndstico a través de
la conversacion y la actividad en grupo que realizaron los estudiantes, porque se
puede afirmar, sin temor a equivocarse, que escuchar conversaciones e interactuar
con otros en una actividad conjunta, proporciona herramientas importantes
para entender la dinamica de la comunicacidn oral que requiere también el saber
escuchar para poder comprender al otro. Cassany (1997, citado por Cerdas et al.,
2002) manifiesta que la expresién oral implica desarrollar la capacidad de escuchar;
es decir, el estudiante como receptor, comprende el mensaje; de eso depende el
éxito de su aprendizaje, porque un nifio que escucha comprende y aprende. En la
situacion ltdica diagndstica planteada se observé que:

e La mitad de los estudiantes saben escuchar y lo demuestran cuando
siguen las indicaciones dadas; sin embargo, a la otra mitad se le dificultd
realizar las indicaciones dadas y preguntan “;qué hago?”, “:qué tengo
que dibujar?”

e Unaterceraparte del grupo esperaaque el compafieroinicielaactividad,
para luego hacer la de él.

e La mayoria de los estudiantes tiene un periodo de atencién bastante
corto y por eso no tiene en cuenta las interlocuciones.

En virtud de lo anterior y teniendo en cuenta los resultados de los dos procesos
analizados, Comunicacién (hablar) y Comprensién (escuchar), las situacién
ludicas diagndsticas arrojaron que fue importante para el grupo de estudiantes,
posibilitar experiencias dialdgicas a través de asambleas o puestas en comun
donde se converse, se informe sobre algo sucedido, se discuta, se describa
eventos, se dé respuesta a preguntas o se dé explicaciones, para que ellos
elaboren discursos, hagan uso de la palabra para expresar sus ideas, pero al
mismo tiempo, en la situacidn de didlogo, se atienda a quienes hablan. Cassany
(1997, citado por Cerdas et al., 2002) expresa que a medida que el grupo tiene
experiencias dialdgicas, se va elaborando acuerdos en cuanto a los tiempos de
escucha y uso de la palabra. Los nifios comprenden enseguida la necesidad de
esperar a que el otro haya terminado el turno, para iniciar su intervencion.

Finalmente, y segin los datos registrados en las situaciones diagndsticas, se
pudo concluir que la estrategia de intervencién pedagdgica debe estructurarse
teniendo en cuenta lo siguiente:
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Los nifios requieren el fomento de la utilizacion de las técnicas, cédigos, normas y
leyes que tiene el lenguaje oral a través de procesos de interaccion dialdgica donde el
nifio ocupe el rol de emisory receptor o hablante y escucha, poniendo en juego los dos
procesos de la competencia comunicativa, la produccién y la comprensidn, para de
esta manera aprender de su lengua, apropiarse y utilizarla en diferentes situaciones.
Ellenguaje oral se convierte en un instrumento que le ayuda al nifio a relacionarse con
el medio y a construir nuevos conocimientos, comprender los mensajes que le llegan
de su entorno y codificar las experiencias. (Gassd, 2007, p. 170).

El proceso de intervencién pedagdgica que se llevé a cabo con los nifios no tuvo
la finalidad de un objeto de estudio gramatical, sino que se trabajé como un
instrumento que les fuera util para establecer comunicacién con el entorno,
lograr un mayor grado de expresividad y comunicacién, porque el hablarrequiere
mucha precisién a la hora de trasmitir pensamientos, emociones, ideas, etc., y
si bien no es tarea facil, si esta claro que a hablar en el preescolar, se aprende
hablando en variados escenarios estructurados, donde mas alld de la produccién
depalabras,los nifos de maneranatural puedanadquiriry desarrollarlosrecursos
y las estrategias que les permitan superar las desigualdades comunicativas.

Los estudiantes de este grupo saben hablar, pero se vio la necesidad de
enriquecerlo por medio de prdcticas discursivas, ya que a esa edad aiin no saben
dialogar. Segun Gassd (2007), al nifio preescolar de 4 a 6 afios hay que ensefiarle
a conversar con preguntas, pidiéndole que explique, describa, informe o
comente, anticipe e infiera, en las rutinas de la vida diaria en el preescolar, al
atribuir nombre a las cosas del saldn de clase y de la escuela, al iniciarle a usar
la palabra con propiedad y pronunciar con claridad, al contarle un cuento, al
realizar juegos simbdlicos, al resolver conflictos interpersonales.

Es en el desarrollo de actividades discursivas donde el nifio ira perfeccionando
su vocabulario, lo enriquecera con nuevas y variadas palabras que toma de su
interlocutor, corregird poco a poco su fonética e ira aprendiendo a situar las
frases con arreglo a una adecuada sintaxis, dandose cuenta de los diferentes
giros posibles y de los diversos significados que de estos se deriva (semantica)
dentro del marco general del lenguaje (Gassd, 2007).

Ludica. El desarrollo de la estrategia ltdica didactica para el fortalecimiento en
la comunicacién oral en los nifios se llevd a cabo con el planteamiento de cuatro
situaciones lddicas, con dos actividades cada una, que tuvieron como propdsito
fortalecer la elaboracion del discurso oral en la expresién de las ideas en el
contexto en variadas situaciones, para que hicieran explicitos sus pensamientos,
creencias, gustos, saberes, a través del uso de la palabra en distintas audiencias
y con distintos propdsitos, y de esta manera contribuir a superar la necesidad
detectada en el andlisis de las situaciones diagndsticas realizadas en cuanto a
que este grupo sabe hablar, pero se ve la necesidad de:

e Enriquecer el habla por medio de practicas discursivas que le ayuden a
perfeccionar el vocabulario.

e Adquirir el significado de nuevas y variadas palabras en procesos de
interlocucion.

e Corregir algunas articulaciones fonéticas.
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e Aprenderasituar las frases con arreglo a una adecuada sintaxis, ddndose
cuenta de los diferentes giros posibles y de los diversos significados que
de estos se deriva en un relato o en una conversacion.

En este sentido, la estrategia “La elaboracidn del discurso en la expresion de
sus ideas en el contexto de variadas situaciones ludicas”, buscé que hicieran
explicitos sus pensamientos y saberes en una asamblea o puesta en comun,
donde los nifios como interlocutores en doble via (hablary escuchar) elaboraban
discursos para informar, explicar y describir con respecto a las diferentes
actividades y acciones planteadas en cada situacion Itudica; esto hizo posible
que siguieran avanzando en la construccidn de la lengua a través de poner en
marcha la necesidad de informar, explicar y describir.

Las situaciones ludicas fueron las dramatizaciones ‘Cuando sea grande quiero
ser’ y ‘Revuelo en la granja’, animacién a la lectura con el ‘Arbolito enano’ y
‘Mufieco de nieve’, taller de cocina con ‘Preparando un ponche’ y ‘Preparar
gelatina’ y arte plastica con ‘Momentos magicos’ y ‘Modelando el pesebre.

Se propuso estas situaciones lidicas porque, segin Rodriguez (s.f.):

Convertir el aula en un escenario comunicativo implica asumir que “Unicamente con
el uso o con estar expuesto al lenguaje de otros no basta, sino que hace falta una
actuacidnintencional por parte de quien domina el lenguaje, en ayuda de quien tiene
que adquirirlo. Estas ayudas constituyen estrategias de intervenciéon” (Sanchez y

Del Rio, 1995). (p. 10).

De ahi que la estrategia de intervencién de cada situacién ludica buscé
fomentar la elaboracién de discursos en los nifios y se estructuré teniendo en
cuenta diferentes momentos de interlocucion en la asamblea, como: maestro
que habla a todo el grupo o a grupos pequefios, maestro que habla a un nifio
individualmente, intercambio linglistico de nifio a nifio en trabajo de pares, nifio
que se dirige a un pequefio grupo o a la clase en su totalidad. Estos distintos
auditorios de laasamblea exigieron la creacion de reglas y procedimientos claros
para facilitar la comunicacién oral y hacer que todos los nifios participaran por
igual, al tener que elaborar un discurso para informar, explicar o describir sobre
cada situacion planteada.

Através del desarrollo delas diferentes situaciones Iidicas fue posible evidenciar
los cambios que los nifios y nifias de Transicién iban presentando de manera
progresiva. Fue fundamental tener en cuenta sus conocimientos previos, no
para enfatizar las carencias en lo que no sabian (pronunciacién incorrecta, falta
de vocabulario, problemas sintacticos, semanticos, falta de capacidad para
interactuar en situaciones formales, existencia de usos coloquiales y dialectales
de la lengua), sino para brindarles las oportunidades de generar interaccidn,
participacion; se tratéd de que las actividades Iudicas planeadas estuvieran
acordes a su edad, necesidades, intereses y que tuvieran una motivacion
constante. De esta forma, en el taller 1 los estudiantes describieron de manera
sencilla lo que ellos querian ser en grandes, dieron a conocer sus gustos y
preferencias, nombraron algunos oficios y profesiones, entre las cuales las mas
conocidas o las que mas les llamaban la atencién eran: ser policia, bombero,

Nubia del Socorro Ortiz Lépez, Betty Esperanza Veldsquez Guevara, Yanet del Socorro Valverde Riascos

Revista Criterios- 25 (2)- rev.crit.- pp. 13 - 31.
ISSN: 0121-8670, ISSN Electrénico: 2256-1161,

21

Universidad Mariana, San Juan de Pasto, Narifio, Colombia, 2018.



Revista Criterios- 25 (2)- rev.crit.- pp. 13 - 31
ISSN: 0121-8670, ISSN Electrénico: 2256-1161,

22

Universidad Mariana, San Juan de Pasto, Narifio, Colombia, 2018.

La lidica como estrategia diddctica para generar habilidades de comunicacién oral en el grado Transicién

enfermera, cocinera. Una nifia dijo que queria ser policia de transito, porque su
mama chocd el carro; otro comentd que queria ser cantante y asi comentaban
entre ellos y con sus profesoras, aunque también vale mencionar que algunos
solo decian lo que querian ser y cuando se les preguntaba la razdn, solo decian
‘porque si’.

Se observé que la dramatizacidn sirvid para brindar mayor seguridad y confianza
entre ellos y las profesoras; se pudo conocer su tono de voz, su expresion
corporal, algunos de sus comentarios sobre los animalitos que tenfan en sus
casas y lo que hacian con ellos cuando llegaban de la escuela, lo cual ayudd a
ampliar sus saberes, conocer su contexto, y vivenciar nuevas experiencias para
ser contadas en clase y también con sus familias. Con lo anterior se confirmé
lo expuesto en el documento 21 del MEN (2014) el cual retoma a Barret (1979),
quien dice “la expresidn dramdtica responde a los dos polos mas importantes
de su existencia: la expresién de si mismo y la comunicacién con el otro” (p. 17).

Laanimacidn alalecturaesunadelas actividades que a diario se trabaja en clase,
pero a la que no se le da la importancia que tiene; la explicacién y la descripcidn
son funciones que representan un papel importante en esta situacién ludica.
Conocer lo que los nifios y nifias piensan y entienden con solo mirar el inicio
del video, observar el cuento, son datos importantes, porque demuestran la
capacidad que tienen de predecir sobre lo que tratard el cuento. Cuando se les
presentd parte del cuento y se hizo el suspenso en un determinado momento,
algunos decian: “ya sé lo que va a pasar: los animalitos tiran el drbol y se hace
grande”’; otro decia: “no, se dafia porque lo arrancan”, pero la mayoria queria
saber que iba a pasar con el arbolito. Cuando se les preguntd qué opinaban, si
crecia o no, el grupo estaba dividido: unos decian que si 'y otros que no. En otro
momento de pausa se les preguntd: “;cdmo creen que termina la historia?”’, uno
de ellos dijo “el arbolito, como es chiquito y gordo, se queda en el bosque”,
otro comenté “pero qué pena, se va quedar solito”; una nifia dijo “pero de
pronto los amigos vuelven”. Al continuar con la historia, cuando escucharon y
observaron que todos los animalitos volvieron al bosque a ver si suamigo estaba,
reaccionaron, dijeron “;si!”, y aplaudieron, demostrando que les gusté el final
feliz de la historia, y muchos se sentian parte de ella. Para hacer la reconstruccion
del cuento a través de ldminas, algunos necesitaron la ayuda de la profesora,
quien por medio de preguntas los llevé a narrar la historia. El trabajo en equipo
les permitié mayor interaccidn y colaboracién entre ellos; es decir, se observd
mayor participacion en el trabajo y se favorecié la comunicacién oral.

La lectura de cuentos se prestd para trabajar las funciones Explicativa y
Descriptiva; al inicio del cuento se presentd una ldamina de un mufieco de nieve,
se les preguntd “;qué observan?”; contestaron “un mufieco de nieve”; se les
preguntd “;ustedes conocen los mufiecos de nieve?”’, algunos contestaron‘““no, pero
los hemos visto en la tele y en dibujos”; un estudiante dijo “como ese que usted
tiene”. Luego se les preguntd “;como se llamara el cuento que vamos a leer?”,
contestaron en grupo y acertaron: “el mufieco de nieve”. Durante la lectura se
evidencid que el periodo de atencidny escucha era bueno, porque demostraban
curiosidad; suponian que el mufieco de nieve, como tenia frio, queria estar cerca
del fogdn; un nifio dijo “no, porque se dafa, se hace agua”’; pero otro dijo “mejor
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lea, quiero saber que hacen los nifios con el mufieco”; un nifo dijo “yo creo que
el mufieco se queda afueray los nifios se van a dormir”. Después de leer el final
de la historia, mas de la mitad del grupo participé enumerando lo sucedido en
forma puntual. Un aspecto que favorecié la atencién fue que el cuento era corto
y resultd atractivo para los nifios.

Segun Cervera (citado por Cebridn y Martin, 2012) la lectura de cuentos:

Ayuda al desarrollo del lenguaje, la atencién, la memoria y el aumento del
vocabulario; estimula el desarrollo de la imaginacion y la fantasia; despierta la
aficién por la lectura, descubriendo en ella una fuente inagotable de posibilidades y
distraccidn; divierte y activa la curiosidad y estimula el desarrollo del pensamiento
libre y creativo. (p. 55).

El taller de alimentos resultd una actividad cargada de emocidn, porque los
estudiantes recibieron los utensilios y lo que hicieron fue manipularlos; al
presentarles los ingredientes, se anticiparon a decir lo que se iba a preparar.
La actividad de la gelatina fue familiar para la mayoria, porque sabian cémo se
preparaba. Se escuchd que hacian uso de adverbios como ‘suave’, ‘duro’, ‘blando’,
‘aguado’, y verbos como ‘hundir’, ‘echar’, ‘revolver’, ‘cocinar’, ‘refrigerar’,
‘picar’ y ‘cortar’. Reconocieron los utensilios de cocina y los nombraron; fue
una actividad en la que todos querian participar; unos agregaron la gelatina,
otros mezclaron, otros adicionaron la fruta y alistaron los vasos. Finalmente,
dijeron los ingredientes y los pasos para preparar la gelatina. En el caso del
ponche, mostraron sus preferencias de agrado y desagrado, porque a algunos
no les gustd y lo manifestaron abiertamente: “esto me da arcadas” dijo uno de
ellos. Con esta experiencia se ratifica lo expresado por Martorelli (2010) quien
sostiene que los talleres de alimentacidn favorecen el lenguaje: “hay bastante
conversacion sobre una receta mientras se lee, se sigue y se prepara; [...] se
puede contar y medir, [...] se aprende cuando las comidas cambian de estado
fisico, temperaturas, flotacion y mezclas” (parr. 2-4).

Evaluacién. En las situaciones ludicas de artes plasticas se pudo observar que los
estudiantes fueron creativos, buscaron alternativas de solucidn a los problemas
presentados; con sus propias palabras explicaron lo que estaba sucediendo y
pidieron ayuda cuando lo requirieron; emplearon frases para preguntar o pedir
explicacion; dialogaron entre ellos sobre lo que estaban haciendo, valoraron su
trabajo y el de sus companfieros. Segun Bejarano (2009) “la expresion plastica es
el vehiculo de expresion basado en la combinacién, exploracidn y utilizacién de
diferentes elementos plasticos, que facilita la comunicacidon y el desarrollo de
otras capacidades” (p. 1).

Las observaciones realizadas permitieron destacar que, a través de las
situaciones ltdicas, los nifos y nifias fueron adquiriendo mayor confianza y
seguridad, logrando una mayor interaccién con sus compafieros, autonomia
para preguntar, contar de una forma sencilla cuentos infantiles, participar
con dinamismo, descubrir nuevos saberes, y compartir al interesarse por
los integrantes del grupo en su contexto. Participaron y colaboraron en el
momento de desarrollar las actividades, explicaron, describieron e informaron
sus experiencias.
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La estrategia didactica tuvo como eje la lddica, cuyos propdsitos, dentro
del contexto de aprendizaje, fueron: proporcionar alegria, placer, gozo,
satisfaccidn; sirvid para la construcciéon de la autoconfianza, autonomia,
seguridad; incrementd la motivacién; comenzaron a pensar y actuar en medio
de una situacién determinada, que fue construida con semejanza en la realidad,
con un proposito pedagdgico que ayudd al desarrollo del proceso comunicativo,
generando habilidades y capacidades que los estudiantes necesitaron, para
apropiarse del conocimiento y transmitirlo a los otros a través de las funciones
comunicativas: Explicar, Describir e Informar; ademas se integrd la participacion,
la colectividad, el entretenimiento y la creatividad. Con esto se afirma que se
fortalecid en los nifios, las habilidades comunicativas orales a través de la [udica
como estrategia didactica.

4. Discusion

En la investigaciéon denominada “La lidica como estrategia didactica para el
fortalecimiento de la comunicacidn oral en los estudiantes del grado Transicion
de la sede Rosario de Males de la Institucion Educativa Luis Eduardo Mora
Osejo del municipio de Pasto”, el objetivo general fue generar habilidades de
comunicacién oral a través de la ludica, lo cual implicé realizar un diagndstico,
proponer una estrategia didactica para ser trabajada y evaluar su aporte; de
ahi que los tres objetivos especificos fueron: -Identificar, a través de la ludica,
las debilidades que tienen los estudiantes en la comunicacién oral. -Desarrollar
la estrategia ludica didactica para el fortalecimiento en la comunicacién
oral, y -Evaluar el aporte de la estrategia implementada en las habilidades de
comunicacion oral. La estrategia didactica tiene como eje lalidicay se desarrolla
con situaciones estructuradas.

El estudio generd6 tres resultados: el primero es que a través de las situaciones
lidicas se pudo identificar y analizar las debilidades que presentaron los
estudiantes del grado Transicion en cuanto a comunicacién oral, siendo éstas:
la pronunciacién incorrecta, falta de vocabulario, problemas sintdcticos,
semanticos, falta de capacidad para interactuar en situaciones formales,
existencia de usos coloquialesy dialectales delalengua. A partir de ellas se planed
las situaciones ludicas didacticas que permitieron mejorar la expresion oral de
los alumnos, la comprensidn e interpretacién de distintos tipos de mensajes
orales en diferentes entornos y situaciones. Como manifiestan Diaz y Catala
(2015), “hablar no es pronunciar palabras, sino recrearlas en la construccién de
textos que [son organizados con] relacién a las distintas intencionalidades de los
hablantes, las diferentes expectativas de los receptores y las variadas exigencias
de la comunicacién” (p. 68).

Para fortalecer la comunicacién oral en los estudiantes del grado Transicién
se desarroll6 la estrategia didactica en comunicacién oral. Se planteé cuatro
situaciones lddicas con dos actividades cada una, que tuvieron como propdsito
fundamental, lograr la elaboracién del discurso oral en la expresion de las
ideas sobre el texto, el contexto y la comprensidn de mensajes orales, para
que los nifios hicieran explicitos sus pensamientos, creencias, gustos, saberes,
al usar la palabra en los distintos encuentros y con distintos propdsitos. De
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esta manera se contribuyd al desarrollo de la lengua oral, con el apoyo de tres
funciones comunicativas bdsicas: informar, explicar y describir, las cuales fueron
observadas y analizadas a través de la construccién de cuadros de registro,
dando como resultado que si es factible fortalecer la comunicacién oral en los
estudiantes de Transicidn.

En el tercer resultado se pudo observar cambios significativos y notorios,
por cuanto los estudiantes se mostraron mas participativos y espontaneos,
demostraron el aprendizaje yaadquirido cuando evocabaninformacién, cantos
y poemas ya aprendidos, hicieron preguntas y a la vez aportes, interactuaron
mas entre ellos y también con las docentes, y comentaron sus experiencias
vividas, demostrando el fortalecimiento de sus habilidades comunicativas,
porque podian explicar, informar y describir de forma sencilla las situaciones
lddicas realizadas. Ademas, se consiguid que participaran en otros eventos
que fueron programados en la instituciéon, como, por ejemplo, en la novena
del nifio, diciendo los gozos, cantando villancicos y participando durante el
programa de clausura.

Tomando el diario de campo y los videos, se procedié a elaborar la rejilla que fue
adaptada de Del Valle y Mejia (2016), instrumento practico que permitié procesar
la informacién de manera efectiva, en donde se describe la situacion lidica, las
competencias, las funciones orales, indicadores de desempefio, estudiantes,
andlisis e interpretacidén de resultados.

De igual manera, se tuvo en cuenta las funciones del lenguaje propuestas por
Sénchez et al., (s.f.): el desarrollo mental y la socializacién. Se hizo necesaria la
intervencidn educativapormediodelos procesos de ensefianza-aprendizaje para
fortalecer la socializacidn y establecer mejores relaciones interpersonales. Para
alcanzar las competencias propuestas fue necesario trabajar la expresion verbal,
la cual seglin Gonzalvez (2016), es la habilidad de expresar ideas, sentimientos,
necesidades, deseos, por medio del lenguaje, con fluidez y precisién, siendo ésta
la principal dificultad observada enlos catorce estudiantes, cuando se desarrollé
los talleres diagndsticos.

El fortalecimiento de la comunicacidén oral se hizo a través de situaciones ludicas
que contenian juegos, canciones, dindmicas, musica, poesia, pintura, modelado,
exploracién del ambiente, lectura de cuentos, entre otras. La ltdica fue el eje
sobre el cual gird la estrategia didactica; por ello es importante acudir a los
planteamientos de Jiménez (2010), quien define la lddica como ‘“un proceso
inherente al desarrollo humano en toda su dimensionalidad psiquica, social,
cultural y bioldgica” (p. 1). Las actividades ludicas fueron planeadas teniendo
en cuenta las necesidades e intereses de los educandos, pues solo asi se podia
motivar su participacién activa con alegria, placer, gusto y satisfaccién. Las
situaciones lddicas propuestas para estos objetivos llevaron implicitos los
principios de la lddica: ficcién o fantasia, alteridad, identidad y placer, para hacer
de cada encuentro, un momento magico, divertido y lleno de aprendizajes que
les servira para su vida.

Después de una revisién bibliografica exhaustiva y de leer los beneficios de
algunas estrategias en educacién para fortalecer la comunicacién oral, se toma
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la decisidn de trabajar en situaciones lidicas de dramatizacidn, animacién a la
lectura, alimentos y arte plastica. De esta manera, la investigacion se apoyd en
Eines y Mantovani (1997, citados por Ruano, 2014) quienes manifiestan que “la
dramatizacién es el medio mds completo para permitir que el nifio se exprese
de un modo espontdneo, unificando la voz, el gesto y el movimiento del cuerpo”

(p- 8).

Por otra parte, Pelegrin (citado por Cebridn y Martin, 2012) sostiene que “la
literatura infantil contribuye a que el nifio se sumerja en el conocimiento de
la lengua a través del espiritu lidico de las palabras, onomatopeyas, ritmo,
cacofonia, prosa ritmica y eufonia” (p. 12). Las mismas autoras citan a Cervera,
quien da a conocer los beneficios de la lectura de cuentos en nifios. Segin
Martorelli (2010) los talleres de alimentos favorecen el lenguaje, hay bastante
conversacidn sobre una receta mientras se lee, se sigue y se prepara. Y Bejarano
(2009) afirma que la expresidn plastica es el medio facilitador de la comunicacién.

Fue decisiva la implementacidn de las actividades por fases, en cada una de las
cuales se trabajé especificidades que conllevaron un objetivo de aprendizaje;
cuando se dice lidico ojuego, no es por el simple hecho de jugary pasar el tiempo;
de ahi que la fase perceptiva nominativa llevara a los nifios a manifestar lo que
sabian; esto es, la exploracidn de saberes previos. En la fase de experimentacion,
percibieron nuevas situaciones, preguntaron cuando surgieron dudas e hicieron
aportes. En la fase de expresidn aplicacidn, verbalizaron el nuevo conocimiento
y en la fase de evaluacién tuvieron la oportunidad de dar una opinién acerca
de su propio trabajo y el de sus compafieros. En cada fase pudieron expresarse
con seguridad; ademds contaban con los refuerzos verbales que las docentes les
brindaron, hecho que motivd y generé mas seguridad y confianza.

Las fases trabajadas resultaron de gran provecho en lainvestigacion en aspectos
como: establecer predicciones, promover preguntas sobre ‘qué vamos a hacer
hoy’. Participaron haciendo inferencias, se expresaron de manera oral, ya sea
individual o en grupo. Para finalizar se hizo una evaluacién donde los estudiantes
mostraron condiciones para responder diferentes interrogantes de manera
clara, ademds de mostrar sus sentimientos a través de las dramatizaciones,
describir dibujos, reconstruir cuentos, armar una historia, enumerar procesos
en la preparacidn de alimentos, nombrar ingredientes, dando a conocer lo que
les gustaba y disgustaba, sin mayores problemas.

Retomando los aportes de Sdnchez et al., (s.f.) acerca de la funcién socializadora
del lenguaje, tan necesaria en el establecimiento de relaciones interpersonales,
adaptacién al medio, integracion, adquisicién de valores, creencias, opiniones,
costumbres, entre otras, y teniendo en cuenta a Padilla et al., (2008), quienes
afirman que las personas construyen sus propios significados a través de la
interacciénsocialy con el mediofisico, finalmente se constata que la construccién
del significado es un proceso activo y continuo que requiere generar, reformular
y evaluar ideas e hipétesis, y fue asi como se fue fortaleciendo la comunicacién
oral y formando personas hablantes competentes.

Una de las condiciones primordiales que se requiere enla vida es la comunicacion
oral;saber expresarideas, sentimientos y opiniones es algo que se debe aprender
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desde la nifiez, razén por la cual el MEN (s.f.) da las directrices para trabajar esta
competencia desde el preescolar.

Laventaja que ofrecid lalddica fue contener gran cantidad de elementos conlos cuales
los nifios y nifas se sintieron motivados para el aprendizaje; el taller didactico brindé
los espacios de interaccién, ademds que encontraron en sus docentes el apoyo y la
confianza para sentirse seguros y poder expresarse sin temor; frente a las situaciones
lidicas de dramatizacion, animacién a la lectura, taller de alimentos y plastica,
manifestaron en forma verbal sus emociones, deseos, curiosidades y expectativas;
es decir, las actividades ludicas conllevaron buscar didlogos entre ellos, sintiendo la
necesidad de comunicarse tanto desde la expresién verbal como desde la escucha.

Cabe resaltar que los nifios disfrutaron haciendo representaciones, escuchando
cuentos, modelando en plastilina, pintando y preparando algunos alimentos;
esto ayudd al reconocimiento de emociones propias y ajenas y a su verbalizacidn,
a descubrir nuevas sensaciones, experimentar con ellas y comentarlas. Las fases
de expresion - aplicacién y de evaluacion se convirtieron en el momento clave
para que manifestaran lo aprendido y dieran un concepto al trabajo realizado;
esto fue importante porque produjeron frases e incluso oraciones cada vez mas
completas, claras y fluidas.

En el desarrollo de la investigacion y teniendo en cuenta la matriz de
categorizacion, se planted como categoria, la comunicaciéon oral y como
subcategoria, la expresion verbal. Del trabajo emergieron categorias que, si
bien no eran parte del mismo, surgieron como producto de la aplicacion de las
situaciones ludicas de diagndstico, didactica y evaluacién.

5. Conclusiones

Teniendo en cuenta los resultados de la investigaciéon en los dos procesos
analizados, comunicacién (hablar) y comprension (escuchar), las situaciones
lddicas diagndsticas dieron como resultado que los nifios requirieran fomentar
la utilizacién de las técnicas, cddigos, normas y leyes que tiene el lenguaje oral
a través de procesos de interaccion dialégica donde ellos ocupen el rol de
emisor y receptor o hablante y escucha, poniendo en juego los dos procesos
de la competencia comunicativa: la produccién y la comprensién, para de esta
manera aprender de su lengua, apropiarse y utilizarla en diferentes situaciones.
El lenguaje oral se convierte en instrumento que ayuda relacionarse con el
medio y a construir nuevos conocimientos, comprender los mensajes que llegan
del entorno y a codificar las experiencias (Gassd, 2007).

El proceso de intervencion pedagdgica que se llevd a cabo con los nifios fue
trabajado como un instrumento util para establecer comunicacién con el
entorno, lograr un mayor grado de expresividad y comunicacién, dado que
el hablar requiere mucha precisién a la hora de trasmitir pensamientos,
emociones, ideas, etc. No es tarea facil, pero si estd claro que a hablar en el
preescolar se aprende hablando en variados escenarios estructurados, donde
mas alld de la produccién de palabras, los nifios, de manera natural, pueden
adquirir y desarrollar los recursos y las estrategias que les permitan superar las
desigualdades comunicativas.
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Igualmente, la investigacion evidencia que los nifios de este grupo saben hablar,
pero se ve la necesidad de enriquecer esta habilidad por medio de practicas
discursivas, ya que a esta edad alin no saben dialogar. Gassé (2017) sostiene
que “al niflo preescolar de 4 a 6 afos hay que ensefarle a conversar” (p. 171)
con preguntas, pidiéndole que explique, describa, informe o comente, anticipe,
infiera, etc., en las rutinas de la vida diaria, en el preescolar, al atribuir nombres
a las cosas del salén de clase y de la escuela, al iniciarle a usar la palabra con
propiedad y pronunciar con claridad, al contarle un cuento, al realizar juegos
simbdlicos, al resolver conflictos interpersonales.

Es en el desarrollo de las actividades discursivas donde se ird perfeccionando
el vocabulario; lo enriquecera con nuevas y variadas palabras que tomara de su
interlocutor, corregira poco a poco su fonética e ird aprendiendo a situar las frases
con arreglo a una adecuada sintaxis, ddndose cuenta de los diferentes giros posibles
y de los diversos significados que de estos se derivan (semantica) dentro del marco
general del lenguaje. (Gassd, 2007, p. 171).

En cuanto a cdmo generar habilidades comunicativas en los nifios, el trabajo de
Gasso (2007) sefiala que se requiere convertir el aula en un escenario comunicativo,
y cita a Sdnchez et al., quienes sostienen que “Unicamente con el uso o con estar
expuesto al lenguaje de otros, no basta” (p. 10), sino que hace falta una actuacién
intencional por parte de quien domina el lenguaje, en ayuda de quien tiene que
adquirirlo. Estas ayudas constituyen las estrategias de intervencidn.

De ahi que la estrategia de intervencién en esta investigaciéon tuvo como
propdsito fundamental, la elaboracién del discurso en la expresién de sus ideas
en el contexto de variadas situaciones ludicas, para que los nifios pudieran
manifestar sus pensamientos y saberes en una asamblea o puesta en comun,
donde como interlocutores en doble via, hablantes y escuchas, elaboraran
discursos para informar, explicar y describir con respecto a las diferentes
actividades y acciones planteadas en cada situacidn lddica, y hacer posible, de
esta manera, que siguieran avanzando en la construccion de la lengua.

Cada situacién ludica se estructuré considerando diferentes momentos de
interlocucién en una asamblea: maestro que habla a todo el grupo o a grupos
pequefios, maestro que habla a un nifio individualmente, intercambio linglistico
de nifio a nifio en trabajo de pares, nifio que se dirige a un pequefio grupo o
a la clase en su totalidad. Estos distintos auditorios de la asamblea exigian la
creacion de reglas y procedimientos claros para facilitar la comunicacién oral y
hacer que todos los nifios participaran porigual al tener que elaborar un discurso
para informar, explicar o describir cada situacion planteada.

Finalmente, frente ala evaluacion de la estrategia, la investigacién es catalogada
buena o pertinente, porque logré un cambio segun la necesidad detectada,
ante lo cual se puede decir que en los nifios se evidencié cambios de manera
progresiva, pero que se requiere volver a los conocimientos y usos propios de
la lengua observados en un principio, para contrastarlos con los observados
en cada situacién ludica, llegando a establecer que la estrategia hizo frente a
problemas detectados, como: pronunciacién incorrecta, falta de vocabulario,
problemas sintdcticos y semanticos a la hora de estructurar frases y oraciones,
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falta de capacidad para interactuar en situaciones formales, existencia de usos
coloquiales y dialectales de la lengua, y brindd oportunidades de interaccion
dialégica y participacion, llevando a los nifios a la elaboracién de discursos en
divertidas situaciones, que los invitaban a escuchar y hablar.

6. Recomendaciones

Continuar con el proceso, impulsado en el desarrollo de la estrategia de las
situaciones ltudicas, ya que es fundamental seguir trabajando para mejorar las
habilidades comunicativas. Cada dia se puede implementar mds recursos, mas
técnicas y mas acciones. Por lo tanto, se debe estar atento a nuevas alternativas
y asi ir reflexionando sobre los avances y las dificultades.

Conocer los intereses y necesidades comunicativas de los estudiantes de
Transicion, ya que la escuela el primer campo de accidn que abre los espacios
para su futuro. Estos intereses favorecen el trabajo en cuanto a la motivacidn,
interaccién, didlogo, creatividad, trabajo colaborativo, oralidad, libre expresién
y, ante todo, la posibilidad de descubrir talentos.

Romper con el esquema de que el maestro es el tnico que habla, desde el nivel
preescolar, para hacer el acompafiamiento al lenguaje oral; dar mayor libertad
de expresién y responder a las necesidades e intereses del contexto, porque asf
se contribuird significativamente a desarrollar la capacidad de los estudiantes
para interactuar en diferentes espacios de forma competente y segtin su edad;
asi podrdn expresar sus ideas, compartir sus experiencias, explicar sucesos,
describir lo que observan, informar sobre acontecimientos sociales, familiares
y escolares.

Mantener el interés y el gusto por el aprendizaje en los estudiantes, como tarea
primordial de los docentes de preescolar, motivarlos, estimularlos, para que
a través de las diferentes actividades incorporen conscientemente el nuevo
vocabulario y hagan uso de él en su contexto, y lograr asi que sean personas
competentes al utilizar en forma apropiada sus habilidades comunicativas para
combinarlas en los diferentes ambitos de su vida.

Generar, en la institucidon y en cada aula, una comunicacién abierta, un ambiente
cordial entre el docente y el estudiante, que produzca confianza y seguridad al
momento de su participacion individual y colectiva en el proceso educativo.

Crear, mediante el uso de los recursos lddico-manipulativos, un escenario propicio
para que los nifios interactien, experimenten, descubran y puedan comunicar,
razonary solucionar sus propias necesidades o situaciones, a través del didlogo.
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