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El conocimiento en si mismo infunde fuerza.
Sir Francis Bacon

Mi presencia en el mundo, con el mundo y con los otros
implica mi conocimiento entero de mi mismo.

Y cuanto mejor me conozca en esta entereza,

tanto mas posibilidades tendré haciendo

historia de saberme rehecho por ella.

Paulo Freire

Resumen

El presente articulo surge del reconocimiento e importan-
cia que representa la practica docente en el proceso edu-
cativo y en el desarrollo de la sociedad. De esta manera
brota el interés por explorar y comprender la incidencia
que ha tenido el pensamiento pedagdgico en la labor do-
cente, para dar cumplimiento a los fines educativos. Para
tal fin, se propone hacer una reflexién sobre la practica
docente y su realidad en el aula, teniendo en cuenta pre-
viamente el conocimiento, los principios, las caracteristi-
casy el andlisis de las concepciones pedagdgicas que hasta
el momento han obtenido una mayor trascendencia en el
contexto educativo.

Para desarrollar el presente texto, se retoma concepcio-
nes sobre el pensamiento positivista caracteristico de una
escuela tradicional, y el constructivista de la época con-
temporanea. Por consiguiente, se establece las diferencias
entre la practica docente de la escuela tradicional y aquella
orientada por la pedagogia constructivista, en funcién de
comprender que en la actualidad, la practica docente se
debe centrarenlosintereses y necesidades del estudiante,
con relacién al contexto al que pertenece.
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A partir de las concepciones mds importantes de la prac
tica docente, se obtiene paralelos: en el primer caso el
profesor es el centro de la ensefanza, el que ensefia, y el
alumno es el que recibe; en el segundo caso, por el con-
trario, desde el pensamiento constructivista, el docente
es un profesional reflexivo que realiza una labor de me-
diacién entre conocimiento y aprendizaje, en un proceso
de construccion hacia la bisqueda de saberes y aprendi-
zajes significativos.

Palabras clave: aprendizaje significativo, enfoque peda-
gogico, pedagogia, practica docente, realidad en el aula.

Teaching practice and the
reality in the classroom

Abstract

This article arises to recognize the importance that repre-
sents the teaching practice in the educational process, the
development of the society and the interest for exploring
and understanding the impact it has had on educational
thought in teaching, in order to give effect to educational
purposes. Due to this, it seeks to do a reflection on tea-
ching practice and its reality in the classroom, keeping in
mind the previous knowledge, principles, characteristics
and analysis of educational ideas that have far greater sig-
nificance in the educational context.

To develop this text, conceptions of positivism, characte-
ristic of a traditional school, and the constructivist of the
contemporary period are resumed. Therefore, the diffe-
rences between traditional teaching practice used in the
school and constructivist pedagogy are established, with
the aim to understand that, at present, teaching practice
should focus on the interests and needs of the student ac-
cording to his context.

From the most important conceptions of teaching practi-
ce, we find that for the traditional school, the teacher is
the center of education, and the student, the one who
receives it; in the second case, on the contrary, from the
constructivist thinking, the teacher is a reflective practitio-
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ner who performs a work of mediation between knowled-
ge and learning, in the process of building towards seeking
knowledge and meaningful learning.

Key words: meaningful learning, pedagogical approach,
pedagogy, teaching practice, reality in the classroom.

Pratica pedagégica e a
realidade na sala de aula

Resumo

Este artigo surge do reconhecimento e da importancia da
pratica do professor no processo educacional para o des-
envolvimento da sociedade. Assim, surge o interesse de
explorar e compreender o impacto que teve sobre o pen-
samento educacional, para cumprir com fins educacionais.
Para este fim, propde-se a reflexdo sobre a pratica peda-
gogica e da realidade na sala de aula, tendo em conta o
conhecimento prévio, principios, caracteristicas e andlise
de ideias educacionais que até agora ganhou maior impor-
tancia no contexto educacional.

Para levar a cabo o presente trabalho, se recomeca as
concepgdes de positivismo, caracteristico de uma escola
tradicional, e as construtivistas da contemporaneidade.
Consequentemente, as diferencas entre a prdtica de uma
escola tradicional, e naquela orientada por a pedagogia
construtivista sdo estabelecidas, com base no entendi-
mento de que, atualmente, a pratica docente deve incidir
sobre os interesses e necessidades do aluno em relagdo ao
contexto a que pertence.

A partir dos conceitos mais importantes da prdtica docen-
te, na escola tradicional, o professor é o centro da edu-
cagao, e o aluno é o destinatdrio; no pensamento construti-
vista, ao contrario, o professor é um profissional reflexivo,
que realiza um trabalho de mediagdo entre conhecimento
e aprendizagem, no processo de construc¢do para a busca
do conhecimento e da aprendizagem significativa.

Palavras chave: aprendizagem significativa, abordagem

pedagdgica, pedagogia, prdtica docente, realidade em
sala de aula.
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1. Introduccién

Reviste gran importancia el tema
de “La practica docente y la reali-
dad en el aula”, puesto que permi-
te discernir sobre el rol que debe
asumir el docente en los procesos
de formacion y aprendizaje en el
ambito académico, con base en el
conocimiento y analisis de las prin-
cipales concepciones que se ha de-
sarrollado en el campo educativo,
y que han incidido de una u otra
manera en la practica pedagdgica
y mas concretamente en la bisque-
da de estrategias que favorezcan el
aprendizaje en los estudiantes, con
el interés de contribuir a su desar-
rollo integral.

De esta manera, conocer y analizar
cdmo se ha desarrollado la practica
docente vy, cudl es la realidad que se
experimenta en el aula, favorece la
reflexion sobre los principales facto-
res que la han caracterizado, ya que
en las distintas épocas han surgido
diferentes enfoques y escuelas del
pensamiento que han marcado el
quehacer pedagdgico, los procesos
de ensefianza y la evaluacion del
aprendizaje, con varios aspectos que
permiten entender los distintos fac
tores que han incidido y que en aun
en la actualidad determinan el éxito
o fracaso de las practicas educativas.

Por esta razén, desde el dmbito
educativo, es necesario hacer una
revision y andlisis a las distintas
concepciones que han influido en
la practica docente y en la cons-
truccion de saberes, con el fin de
lograr un espiritu critico y reflexivo
que sea util para emprender accio-

nes que en un futuro contribuyan a
enriquecer y optimizar el quehacer
pedagdgico.

Surge asi la necesidad de identificar
las concepciones particulares sobre
lo que realmente significa la practi-
ca docente y su relacién en el aula.

2. La practica docente

Para dar comienzo al presente arti-
culo es necesario acercarnos a una
definicién sobre el concepto de
practica docente, la cual surge de si
misma: “practica”, poner en prac-
tica, estar en la practica, llevar a la
practica, hacer practica; esto quiere
decir, interactuar con personas de-
dicadas a articular, planear, exami-
nar, asumir y posibilitar proyectos,
enfoques, metodologias encamina-
das a la promocién de una comuni-
dad, mediante la participacion de
sus integrantes en la construccién
de un bien en comdin. Esquivel
Campo y Gonzélez Castro (2008),
definen la practica docente citando
a Marcelo, como:

El conjunto de actividades que per-
miten planificar, desarrollary evaluar
procesos intencionados de ensefian-
za mediante los cuales se favorece el
aprendizaje de contenidos (conoci-
mientos, habilidades, actitudes y va-
lores) por parte de personas que tie-
nen necesidades de formaciéon que
ésta practica pedagdgica pretende
satisfacer (p. 3).

Por ende, la practica relacionada
con el quehacer docente o pedagd-
gico no tiene un nivel de reflexion
sobre si misma, un proceso de es-
critura, la aplicacién de una teoria o
reflexién; por lo cual, tiende a nece-
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sitar que sus actores principales (do-
centes, estudiantes, enfoque peda-
gogico, curriculo, procesos de evalua-
cién, entre otros) puedan conseguir
eficiente y directamente la aplicacion
de objetivos de dichas practicas es-
pecificas. Gaitdn y Ramirez afirman
al respecto: “Es decir, al mismo
tiempo que se ejerce o se realiza di-
cha practica pedagdgica no se pro-
duce la pedagogia como formacién
discursiva, teoria o reflexién sobre
ella, como condicidn ineludible de
su ejercicio” (2000, p. 95).

De estamanera, la practica docente
0 pedagodgica debe buscar conec
tarse con el didlogo, la indagacion
a partir de la investigacion, el re-
solver dificultades encontradas en
el ejercicio ensefianza aprendizaje,
entre otros. Es este aspecto Guaz-
mayan y Ramirez (2000) afirman:

La practica pedagdgica gira en tor-
no al didlogo y a la exploracidn del
conocimiento, alrededor de la mul-
tiplicidad de posibles procesos de
ensefianza y de aprendizajes ge-
nerados por problemas; en torno
a un clima permanente de incerti-
dumbre sobre la verdad, es decir,
la practica pedagdgica se instaura
en una perspectiva cientifica: las
teorias de la comunicacién, la se-
miologia, la creatividad y sus di-
ferentes formas de expresion se
constituyen en pilares fundamen-
tales para el logro de este come-
tido. En esta direccidn, dicha ac-
tividad, creara formas de pensar,
de actuar, de sentir, de crear y de
transformar la cultura; la asuncidn
de las tradiciones, los valores y los
mitos le permitirdn convivir y pro-

yectarse (p. 144).

Estableciendo relacién con lo an-
terior, se puede decir que existen
practicas que siguen ciertos pa-
rdmetros que se han transmitido
de generacion en generacién con
enfoques tradicionalistas, que
pueden llegar a ser no tan bene-
ficiosos debido a que no existen
opciones alternas o si existen,
no se han tenido en cuenta en su
ejecucion y realizacién en los con-
textos educativos. En este sentido
aquellos que buscan realizar una
practica docente con un sentido
encuentran un aliado en Lipman
(1998), cuando afirma que ‘“esta
permitiria al practicante poder
adherirse a la atrayente nocién de
que las précticas sin examinar no
funcionan adecuadamente contra-
rrestando la opinién comun de que
las practicas reales no son valiosas
para su analisis” (p. 53).

Ahora bien, a pesar que no se pre-
tende determinar cudl enfoque pe-
dagogico es el mas adecuado para
la practica docente, es de vital ur-
gencia establecer tres de ellos que
pueden dar luz a la importancia y
desarrollo de la misma. Entre ellas,
se puede mencionar en primer lu-
gar, al enfoque pedagdgico con-
ductista, que Flérez y Tobdn (2001)
mencionan como:

Aquella que se propone para for-
mar o moldear la conducta produc-
tiva de los alumnos donde el indi-
viduo adquiere las competencias
productivas mediante la acumula-
cién de aprendizajes secuenciados
progresivamente del mas simple al
mas complejo. El proceso de ense-
fianza no lo dirige el maestro sino
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el programa de auto instruccion,
disefiado meticulosamente por ex-
pertos en tecnologia educativa y en
instruccion programada. El tipo de
experiencias preferidas para la en-
sefianza en este enfoque son tareas
y actividades técnicas y operativas
observables por el profesor, mensu-
rables y evaluables. Las técnicas de
ensefianza se centran en el refuerzo
y el control de la conducta espera-
da, tal como se haya definido en los
objetivos especificos, instrucciona-
les. Este enfoque no abriga expec
tativas respecto de las actividades
mentales y subjetivas del alumno, y
su método de investigacion se basa
en la descripciéon meticulosa de las
condiciones iniciales del comporta-
miento del alumno, de las activida-
des y tareas que necesita recorrer
para lograr las metas o los “objeti-
vos terminales”, a fin de asegurar
el control experimental de todo el
proceso. Se miden las condiciones
iniciales del aprendizaje y sus resul-
tados al final del proceso, para atri-
buirle al tratamiento -la instruccién
programada- la explicacion de la di-
ferencia entre el estado inicial y los
logros medios al final. Se trata de un
disefio cuasi experimental de anali-
sis y control del aprendizaje como
método de investigacién y de ense-
fianza alavez (p. 22).

Frente a lo anterior, se trata de
comprender y analizar su influen-
cia en la practica docente y en el
aprendizaje que los estudiantes
adelantan en el aula, permitiendo
asi obtener una visién de la expe-
riencia de aprendizaje, la naturale-
za pedagdgica, las relaciones entre
los participantes, el rol que asume
el docente y los estudiantes en el
proceso educativo, de acuerdo con
el enfoque pedagdgico que adop-

tan las instituciones educativas. En
segundo lugar, se puede mencionar
al positivismo como una ideologia
que pretende explicar toda la rea-
lidad mediante un método Unico
y desde la observacion absoluta y
transparente que ignora que hay
realidades culturales concretas,
Unicas e irrepetibles sobre las cua-
les el sujeto conocedor y prota-
gonista no genera conocimientos
universales y abstractos, sino espe-
cificos y contextuales, no replica-
bles. Entre las caracteristicas mas
importantes del positivismo, Fldrez
y Tobdn (2001) relacionan:

El objeto: la realidad fenoménica,
observable, manipulable y mensu-
rable; la objetividad: la condicién
de los hechos que los vuelve verifi-
cables empiricamente; el método:
experimental, aunque también se
reconoce la légica deductiva; el
lenguaje: 16gico-formal-matematico
y/o estadistico (de probabilidades);
el producto: enunciados cientificos,
vdlidos, confiables, replicables; el di-
sefno: manipulacién y control expe-
rimental en situaciones artificiales;
los instrumentos: observacién y me-
dicién de variables definidas opera-
cionalmente; y el muestreo: andlisis
de datos, prueba de hipdtesis e infe-
rencia estadistica (p. 2).

En el positivismo', el conocimiento
ya estd dado, elaborado y termina-
do, no permite la problematizacidn;
por ello, niega la intervencién del
sujeto en su construccién; como

'El positivismo afirma que en la realidad existe un
orden Unico que tiende al progreso indefinido de la
sociedad. Todo lo que ocurre responde a ese orden na-
tural que hay que descubrir, conocer y aceptar. Asi, el
ser humano no es el constructor de la realidad social;
propone una suerte de inmovilismo social, de orden
social, descartando la problematizacién.
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afirma Marin (1998): “va de lo sim-
ple a lo complejo y asi se desapro-
vechan métodos de estudio como
la dialéctica, la deduccién, la pro-
blematizacidn, entre otros”. El suje-
to aprendia de una manera pasiva,
acumulando memoristicamente los
hechos ya ocurridos. Asi, el méto-
do basado en la memorizacién fue
en cierta época por predileccidn el
procedimiento para la asimilacidn
del conocimiento; se puede encon-
trar hasta la época actual algunos
indicios de dicha corriente.

En tercer lugar, se puede mencio-
nar al enfoque cognitivo como una
pedagogia humanista que surgid
y predomind a finales del siglo XX.
Entre sus principales raices se en-
cuentran tres grandes escuelas con
sus propias teorias, destacandose
la epistemologia genética de Jean
Piaget, el constructivismo social
de Vygotsky y las aportaciones de
la psicologia cognitiva, sin desco-
nocer que existen autores contem-
poraneos como Papert, con la in-
clusién de las computadoras como
medio creativo dentro del cons-
tructivismo (Universidad y Educa-
cién Central de Venezuela, 2004).

Se define el constructivismo como
una teoria educativa que se basa en
cdmo las personas construyen su
propio conocimiento sobre el mun-
do, a través de su experimentacion
y reflexidn sobre el mismo. Diaz Ba-
rriga (2005), expresa que:

El constructivismo es una confluen-
cia de diversos enfoques psicold-
gicos que enfatizan la existencia y
prevalencia en los sujetos cognos-
centes de procesos activos en la

construccién del conocimiento, los
cuales permiten explicar la génesis
del comportamiento y el aprendi-
zaje. Se afirma que el conocimiento
no se recibe pasivamente ni es co-
pia fiel del medio.

Deigual manera, se afirma que el in-
dividuo, tanto en los aspectos cog-
noscitivos y sociales del comporta-
miento como en los afectivos, no es
un mero producto del ambiente, ni
un simple resultado de sus disposi-
ciones internas, sino una construc
cién propia que se va produciendo
dia a dia como resultado de la inte-
raccién entre esos dos factores (Ca-
rretero, 1997). Entre las principales
caracteristicas del constructivismo,
Flérez y Tobdn (2001) afirma, que se
tiene en cuenta:

La naturalidad del nifio, la sencillez
comprensiva del maestroy laimpor-
tancia de la realidad de la relacién
maestro-alumno como una totali-
dad de sentido; la relacién pedago-
gica como praxis y fuente esencial
de la interpretacién pedagdgica; la
historicidad educativa y pedagdgi-
ca, la “conciencia histdrica” de que
en la escuela todo pasa, de que todo
cambia con la época, incluso la cos-
movisidn, la cultura y los megarrela-
tos; y la conciencia situada y en con-
texto, una comprension cultural de
la relacion pedagdgica (p. 2).

En la educacién escolarizada, el en-
foque cognitivo permite recuperar
la trayectoria histdrica inherente a
ambas, a partir del ntcleo tedrico
que las caracteriza; esto con el ob-
jetivo de comprender su insercidony
pertinencia dentro de cualquier pro-
ceso de innovaciones curriculares o
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en la elaboracién de proyectos ten-
dientes a modificar progresivamente
las précticas docentes (Diaz, 2010).

Si se analiza el enfoque pedagdgico
constructivista, se puede encontrar
que las metas giran alrededor de la
formacién de un “pensador compe-
tente” en general, o desde alguna
disciplina especifica “aprender a
pensar histéricamente” o “apren-
der a pensar matematicamente”.
Al respecto Flérez y Tobdn (2001)
complementan:

El desarrollo de los alumnos se con-
cebirfa de manera constructivista
como cambios conceptuales mas
0 menos estructurales procesados
por la actividad del aprendiz. La re-
lacién maestro-alumno seria auto
regulada y comprometida por las
pautas de accién simbdlica, por la
cognicién y meta cognicién de los
alumnos parcialmente prevista y
orientada por el profesor. Las ex-
periencias y contenidos preferidos
serfan seleccionados por su poder
generador de reflexién en los alum-
nos y las estrategias diddcticas
estarian encaminadas, también, a
superar la repeticion memoristay a
poner a pensar a los alumnos. Por
supuesto que esta teoria pedagogi-
ca es también una disciplina, tendrd
objetos y problemas de investigacién
que permitan captar el sentido de
la accién simbdlica de los alumnos,
descifrar sus pensamientos y los
cambios y progresos en su actividad
mental reflexiva (pp. 21-22).

En la practica docente, en la relacidn
ensefianza aprendizaje, el papel del
maestro debe asumirse como un
facilitador que acompafa y orien-
ta hacia la construccién del cono-

cimiento, para lograr que en el
estudiante sean significativos los
diferentes contenidos de cada pro-
grama. No obstante, se requiere la
disposicion favorable del estudian-
te para aprender, el conocimiento
previo, el contenido del aprendiza-
je, organizacion y disposicion de re-
cursos y el rol del facilitador.

El constructivismo se fundamenta
en el aprendizaje significativo, que
consiste en atribuir significado a
lo que se aprende, en funcién de
lo que ya se conoce. Si bien el in-
terés se orienta en la generacién
de nuevos conocimientos, éste le
concede especial importancia a los
conocimientos previos; dicho de
otro modo, creando nuevos cono-
cimientos a partir de los que ya ha
adquirido el estudiante; a la vez, se
le concede especial importancia a
las relaciones que éste establece
con su entorno, en procesos de
retroalimentacién que surgen en
su interrelaciéon con los demas,
fomentando asi en él la responsa-
bilidad de su aprendizaje. Segun
esta concepcidn, el Unico y autén-
tico aprendizaje es el aprendizaje
significativo, que se logra como
resultado de la relacién del nuevo
conocimiento con conocimientos
previos, en situaciones cotidianas
y con la propia experiencia.

3. Larealidad en el aula

En el contexto real del aula de cla-
ses, no es extrafio reconocer a partir
de la observacidn directa que la gran
mayoria de las actividades giran
en torno al maestro, quien utiliza
el discurso pedagdgico como su
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principal herramienta, adecuando
los contenidos propios del plan de
estudios. Con la evolucién de las
teorias educativas y el uso de enfo-
ques alternos se busca un tipo de
escuela que prepare para el futuro,
y reconozca al estudiante como el
eje principal en la construccidn de
su aprendizaje. Sin embargo, se
continda con practicas tradiciona-
listas que en muchos casos, danim-
portancia a una instruccién verba-
lista o clase magistral encaminada
basicamente a la cosecha de apren-
dizajes mecdnicos y memoristicos,
dejando a unlado los procesos rela-
cionados con la critica y la reflexidon
de los procesos educativos.

Por lo descrito anteriormente, se
puede plantear que se fomenta una
educacién de acuerdo con una nece-
sidad expresamente técnica, prepa-
rando estudiantes para servir a una
produccidn, sin lograr formar en
ellos un razonamiento critico y re-
flexivo, evadiendo el proceso evo-
lutivo del aprendizaje. Es una prac
tica docente orientada al uso de
instrumentos de ensefianza rigida,
desfavoreciendo el desarrollo de
una actitud y espiritu investigador,
un hombre como un ser pensante,
auténomo, capaz de construir y
tomar sus propias decisiones, y un
docente como un guia para trans-
formar la ensefianza. Al respecto,
Torres et al. (2004) afirman:

Las dificultades de la formacidn
pedagdgica del maestro, el predo-
minio de las practicas pedagdgicas
instrumentales, la falta de estructu-
racion de un discurso pedagdgico ac-
tualizado, los curriculos inadecuados

y descontextualizados, la existencia
de una comunidad académica de
educadores, la escasez de recursos
y estrategias didacticas apropiadas 'y
el desconocimiento de las potencia-
lidades del estudiante son algunos
de los aspectos que impiden el desa-
rrollo de procesos pedagdgicos que
contribuyen a la formacién de una
actitud cientifica en el estudiante de
educacién basica (pp. 21-22).

En vista de lo anterior, se hace ne-
cesario que la practica docente en
funcién de la realidad en el aula
busque desarrollar todo el poten-
cial enlos nifios, las nifias y los jéve-
nes. Lewis (1983) afirma que:

No hay que ensefiar al nifio lo que
tiene que pensar, sino cémo pen-
sar. No lo que tiene que apren-
der, sino cdmo aprender. No se le
daran cosas que recordar, sino la
capacidad de recordar con mayor
efectividad. No se le planteardn
problemas para que los resuelva,
sino que se le mostrard cdmo re-
solver con mas facilidad los proble-
mas (pp. 10-11).

En esa medida, surge frente a la
practica docente el desinterés de los
padres de familia, quienes por muy
interesados que se sientan con los
progresos de sus hijos no demues-
tran un compromiso constante; a
la mayoria de ellos les hace falta el
conocimiento necesario para identi-
ficar las causas que fomentan las di-
ficultades a nivel escolar de sus hijos
e hijas, por lo tanto, desconocen el
mejor medio para ayudarlos y guiar-
los hacia un desarrollo exitoso.

Adicionalmente, se puede observar
que en la practica docente, en mu-
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chos de los casos, cuando los nifios
y las nifias empiezan su educacidn
formal en las instituciones educati-
vas son personas muy activas, cu-
riosas, imaginativas y cuestionan
sobre todo lo que observan a su
alrededor en su afadn por aprender
cada dia mds sobre su entorno; sin
embargo, durante el proceso de
adaptacion a su contexto escolar
se resisten a ser sujetos pasivos. Li-
pman (1998), afirma al respecto:

Para mds de un nifio, el aspecto
social de la escuela -es decir, estar
junto a sus iguales- es una gran
oportunidad. Los aspectos edu-
cativos, en cambio, suelen ser una
prueba espantosa. En resumen, la
escolarizacién, en contraste con
el hogar, provee escasos incenti-
vos intelectuales. La consecuen-
cia inevitable es un descenso de
los intereses de los estudiantes

(pp. 50-51).

En ese sentido, el docente debe,
aparte de conocer sobre los conte-
nidos que debe desarrollar, consi-
derar el analizar otros fenédmenos
que ocurren en el aula frente a los
multiples problemas que no pue-
den resolverse mediante la aplica-
cion de unaregla, una técnica o un
procedimiento rutinario, mecani-
co o mucho menos reflexivo. Para-
fraseando a Lipman, se puede de-
cir, que muchos de los profesores
en la actualidad se dan cuenta que
insistir en mantener la disciplina y
el orden pueden destruir la verda-
dera espontaneidad de los estu-
diantes y las metas que se buscaba
cultivar y mantener. Al respecto,
Lipman (1998) plantea:

La solucién no radica en periodos al-
ternativos de rigor y desorden; aho-
ra ejercicios con papel y lapiz; luego
juego libre. La soluciénradica en des-
cubrir cudles son los procedimientos
que promueven tanto organizacién
como creatividad, como, por ejem-
plo, animar alos nifios a que se inven-
ten historias y a que las cuenten a sus
compafieros (p. 51).

Si bien es cierto que el uso de la
pedagogia permite analizar de otra
manera la escuelay la practica edu-
cativa, la realidad cotidiana que los
docentes viven en el aula les obliga
a recurrir a veces, de manera cons-
ciente o inconsciente, a plantea-
mientos positivistas para organizar
y orientar su actividad docente;
romper con esta practica positivis-
ta parece ser que no es fdcil, pues
dichos cambios en las précticas pe-
dagdgicas y los métodos didacticos
son permeados por los conocimien-
tos, actitudes, valores y disposicidn
emocional de cada uno de los do-
centes, guiados por los proyectos
establecidos por las instituciones;
asimismo por su visién y misidn,
funcionando éstos como guias o
ejes sobre los que se debe actuar.
Ante esto, Zapata (2006) opina:

La pedagogia se ha preocupado mas
por el qué y el cdmo ensefar pro-
blemas basicos de la ensefiabilidad
que no lleva a la reflexién del qué y
al cémo desarrollarla. El aprendizaje
es mucho mas amplio que la educa-
cidn, la educacidon no es el tnico me-
dio para el aprendizaje. Mientras que
cada persona aprende a lo largo de
su vida, porque esto es parte de su
condicién humana, ningin pais po-
dria asegurar educacion permanen-
te a todos sus ciudadanos (p. 69).

Cindy Vanessa Betancourth Naranjo



La practica docente y larealidad en el aula

En la educacioén, para que el aprendi-
zaje sea verdaderamente significati-
vo se debe partir de lo conocido, lo
observable, y lo cercano; ir siempre
de lo asimilado a lo que esta por ad-
quiriry delo mas simple alo mas com-
plicado. Esto es, dentro de la practica
docente y la realidad del aula, lo que
propicia encuentros con el estudian-
te, la escuela, el contexto y consigo
mismo, en ambientes agradables
para construir los conocimientos, la
aplicacién de metodologias acordes
a las caracteristicas socioculturales
de los estudiantes y la busqueda de
soluciones plausibles.

Guazmayan y Ramirez (2000), apor-
tan valiosos aspectos sobre los pro-
positos que debe tener una prac
tica docente o pedagdgica en la
busqueda de un profesional idéneo
alas necesidades contextualesy so-
cioculturales de los estudiantes:

Contribuir con laformaciénintegral
del profesional de la educacién en
el desarrollo de las competencias
basicas: interpretar, argumentar,
y proponer acciones pedagdgicas
adecuadas con el ejercicio profe-
sional; comprometer al estudiante
con la planeacidn, gestion y ejecu-
cién de proyectos de investigacion
que den cuenta del mejoramiento
y cualificacién del ser y quehacer
profesional y social; proyectar al
futuro profesional hacia la inves-
tigacién del objeto, de las tareas y
de las metodologias disciplinares
e interdisciplinares; proyectar al
futuro profesional hacia la consoli-
dacién de proyectos que permitan
la fundamentacién de la civilidad,
la democracia, la tolerancia y la jus-
ticia social; comprometer al futuro
profesional con la planeacidn, ges-
tidn y ejecucion de proyectos de in-

vestigaciéon que permitan defender
y preservar la calidad ecoldgica y
ambiental del contexto regional y
nacional; provocar al futuro profe-
sional de la educacién hacia proce-
sos administrativos, curriculares y
pedagdgicos que forjen proyectos
educativos institucionales P.E.I en
los diferentes niveles del sistema

educativo (pp. 146-147).

Se puede concluir que algunos de
los problemas practicos del aula re-
quieren un tratamiento particular
orientado a su propia naturaleza
como grupo social y cultural en per-
manente interaccidn. Es necesario
hacer una distincién entre lo que es
una practica académica “normal” y
una “critica”; en la primera Lipman
(1998) entiende por “practica” cual-
quier actividad metddica. Puede
ser descrita también, como aquella
acostumbrada, habitual, tradicional
e irreflexiva, pero tampoco coin-
cide, pues el termino metddico no
es aquello extrafio, asistematico o
desorganizado. En el segundo caso,
es una practica critica cuando: 1.
Se hace una critica a la practica de
nuestros colegas; 2. la autocritica;
3. la correccién de la practica de
los otros, y 4. la autocorreccion.
Lipman agrega: “La préctica es lo
que hacemos metddicamente y con
conviccidn, pero sin grado intencio-
nal de investigacién o de reflexion”

(pp- 52-54).

4. La practica docentey la
realidad en el aula

Al hacer un breve recorrido en
este texto por varios autores que
han planteado la importancia de la
practica docente y su aplicacion en
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larealidad en el aula, se puede argu-
mentar que se escapan muchos as-
pectos como el impacto de los enfo-
ques pedagdgicos, el uso del discur-
so, el valor de los aprendizajes para
que sean significativos, la influencia
dela escuela tradicional, los factores
externos e internos, la formacién y
capacitacion de los docentes, el uso
de la pedagogia, el fomento de la in-
dagacidn a través de la investigacion
y su uso a través de la etnografia.

Sin embargo, es importante reco-
nocer algunos aspectos de los pro-
cesos pedagdgicos -o la practica pe-
dagdgica- en funcion al discurso o la
formacion discursiva; es decir, de la
pedagogia propiamente dicha. Al res-
pecto, Gaitan y Ramirez (2000, p. 93),
afirman que se puede constatar dos
niveles: el primero, el de los hechos,
de la realidad (practica o praxis edu-
cativa); y el segundo, el de las ideas
(diversas teorias o concepciones pe-
dagdgicas que se desarrollan desde
un nivel ideoldgico representativo
hasta un nivel cientifico).

Lo anterior tiene importancia en el
binomio fantastico practica - reali-
dad, porque es a partir de la comu-
nicaciony el discurso como las con-
cepciones orientadas desde un cu-
rriculo institucional se hacen reali-
dad en la practica de metodologjias,
que hacen visible las tematicas que
se busca impartir, y que a su vez,
pueden caracterizar la propuesta
pedagdgica hacia el conductismo,
positivismo o constructivismo.

Desde esta perspectiva, la practica
docente en la actualidad pretende
ser orientada a promover el apren-

dizaje auténomo y dinamico, de tal
manera que el estudiante pueda
asumir un comportamiento activo y
responsable, donde sus conocimien-
tos previos se enriquecen con los
nuevos aprendizajes, y la responsa-
bilidad del proceso depende de su
interés, compromiso, participacion
y creatividad. Es asi como, el cono-
cimiento no es una copia de la rea-
lidad, sino una construccién del ser
humano, que se realiza con los es-
guemas que ya posee, con lo que ya
construyd en su relacién con el me-
dio que larodea (Carretero, 1997).

Desde la dptica de un maestro que
desarrolla sulabor bajo una concep-
cién constructivista se convierte en
un mediador entre los conocimien-
tos y sus estudiantes, donde todos
son sujetos activos en funcién de
aprender a aprender con la parti-
cipacion de todos en escenarios y
ambientes ricos de indagacién y
resolucién de problemas. Esquivias
(2009) al respecto afirma que “los
escenarios educativos reclaman
una ensefianza renovada con tin-
turas de creatividad y con matices
transdisciplinares; las instituciones
educativas de educacién superior
requieren apremiantemente de la
renovaciéon con un sentido acorde
al entorno en el que vivimos”.

Por lo tanto, el objetivo de la prac
tica docente en el campo educativo
sera el formar hombres y mujeres
que sean capaces de hacer cosas
novedosas, no simplemente de re-
petir lo que han hecho otras gene-
raciones; hombres que sean crea-
tivos, ingeniosos y descubridores,
pero gracias a una educacién con
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calidad, autonomia de pensamien-
to critico, autodidacta, de reflexion,
motivacién, responsabilidad y coo-
peracion (Piaget, 1946, citado por
Universidad Tangamanga, 2012).

En coherencia con la propuesta del
Ministerio de Educaciéon Nacional
(MEN)y con lareforma educativa, se
afirma que el maestro/a, en el proce-
so de ensefanza aprendizaje, no va
a ser sdlo un transmisor de conoci-
mientos, sino también, un mediador
fundamental para que el alumno/a
establezca las conexiones necesa-
rias entre los conocimientos que ya
poseia y los nuevos a aprender, pro-
duciéndose de ese modo el aprendi-
zaje significativo (Garcia, 2002, p. 31).
Adicionalmente, se retoma a Lewis
(1983) cuando afirma que:

Si una inteligencia mayor sdlo sig-
nificase la obtencién de mejores
notas en un examen de fin de cur-
so, se podria exponer la cuestidon
en términos de tiempo, esfuerzo y
energia. Y si el Unico resultado de
un alto cociente intelectual fuera
convertir al nifio en un pequefio la-
dino que, parafraseando la famosa
definiciéon que Oscar Wilde dio del
cinico, supiera responder a todo sin
conocer laverdad de nada, jamas lo
juzgariamos como una buena meta.
La capacidad intelectual reviste un
valor muy superior. Los triunfos
académicos han de verse como un
medio, no como el fin de un intelec
to superior a lo normal (p. 16).

La practica docente enrelacion ala
realidad en el aula estd sujeta a ese
valioso término que se hace visible,
parafraseando a Gaitan y Ramirez
(2000, p. 94), al hacer alusién ala for-

macién discursiva identificada como
pedagogia que ha surgido cuando
“funciona en el elemento del sa-
ber”,y ésta, ha traspasado el umbral
de la positividad; a medida que iden-
tifica su objeto y opera con criterios
de la investigacion cientifica. Sin
embargo, ha surgido una confusién
entre la pedagogia como practica;
esto se puede ver a continuacion:
“La practica pedagdgica que inclu-
y6 el proceso pedagdgico y las con-
diciones del marco histdrico-social
en que se desarrolla. Y la pedagogia
como discurso, teoria o disciplina
cuyo objetivo serfa aquella practica
pedagdgica, o el fendmeno o hecho
educativo en su complejidad” (Gai-
tan & Ramirez, 2000, p. 94).

Desde esta perspectiva, se requiere
que la pedagogia tenga flexibilidad,
capacidad de adoptar formas di-
versas determinadas por las nece-
sidades vitales y los problemas na-
cionales de acuerdo con las posibi-
lidades reales econdmicas politicas
y culturales; ademds, deben tener
creatividad, con métodos activos,
superando la receptividad y larepe-
ticidony la lucha por la participacion,
recreacion y la imaginacion cienti-
fica. Es decir, utilizar metodologias
de cardcter significativo acorde a
la realidad social y cultural de los
estudiantes. Flérez y Tobén (2001,
p. 21) hacen alusién al concepto de
pedagogia cuando la definen como
una disciplina en proceso de cons-
truccién, lo cual no impide definir
su objeto de conocimiento, su es-
tructura cognitiva, sus métodos de
investigacion, sus fronteras y rela-
ciones con otras disciplinas y sus
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campos de aplicacion. De igual ma-
nera, plantean unos criterios que
identifican una teoria pedagdgica:

Igualmente ocurre con los demds
criterios que identifican una teoria
pedagdgica: el concepto de desa-
rrollo, la estructuracion de la re-
lacién maestro-alumno, el tipo de
experiencias que se proponen para
facilitar el logro de las metas de
formacidn y las técnicas y métodos
didacticos. Todos estos elementos
se definen de manera diferencial
segun la teoria pedagdgica que se
esté considerando (Flérez & Tobdn,
2001, p. 21).

En cuanto al campo de la investiga-
cidn enrelacidon a la practica docen-
te en el aula, Vasquez afirma que,
quien hace procesos de investiga-
cion es aquel docente al que no lo
mueven las certezas sino las incer-
tidumbres; investiga porque siente
que tiene una carencia que supera
sus satisfacciones; se investiga por-
que hay algun problema; hay en el
interior de cada uno una especie
de desazodn, de intranquilidad. Ade-
mas, agrega que:

La investigacion ayuda al maestro a
salir del activismo sin derrotero. La
investigacidn contribuye a dotar de
sentido la practica del maestro. Al
ser un espacio de reflexion sobre la
propia accidn, la etnografia ayuda a
hacer un “ajuste de cuentas” sobre lo
realizado (Vasquez, 2009, pp. 110-114).

Otro elemento importante en la
practica docente en aplicacidén a la
realidad en el aula es el aprendizaje
significativo desde los retos de la ac-
tualidad, asi como los nuevos cono-
cimientos y tecnologias que exigen

estar siempre a la vanguardia; esto
permite que el docente desarrolle
constantemente los conocimientos,
habilidades, aptitudes y actitudes en
el proceso reflexivo, exigiendo de
cada uno de ellos un avance como
gestores del conocimiento. Con esto
se pretende que en los docentes
exista la necesidad de aprender y
educar con un Unico fin; que el am-
biente en el aula se convierta en el
espacio para disertar y analizar los
contextos sociales de forma critica,
proponiendo de dicha manera solu-
ciones practicas contextualizadas,
respondiendo a una mirada desde lo
local; todo esto con el fin de que:

Los estudiantes se aproximen pro-
gresivamente al conocimiento cien-
tifico, tomando como punto de par-
tida su conocimiento “natural” del
mundo y fomentando en ellos una
postura critica que responda a un
proceso de andlisis y reflexion. La ad-
quisicion de unas metodologias basa-
das en el cuestionamiento cientifico,
en el reconocimiento de las propias
limitaciones, en el juicio critico y ra-
zonado, favorece la construccién de
nuevas comprensiones, la identifi-
cacién de problemas y la correspon-
diente busqueda de alternativas de

solucién” (MEN, 2007).

Ademas, Gémez y Coll (1994), sefia-
lan que:

El conocimiento no es el resultado
de una mera copia de la realidad
preexistente, sino de un proceso
dindmico e interactivo a través del
cual la informacidén externa es in-
terpretada y reinterpretada por
la mente, que va construyendo
progresivamente modelos expli-
cativos cada vez mds complejos y
potentes (p. 8).
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En cuanto a la formacidén y capaci-
tacion del docente, éstas deben ser
uno de los ejes transversales que
hacen parte de la llamada calidad
educativa; en este sentido, se hace
referencia a una educacién como
un derecho a tenerla con calidad
para todos, desde sus capacidades
de aprender. Es asi como al fomen-
tar una preparacién constante vy
permanente de los educadores con
las condiciones adecuadas para el
ejercicio docente como el apoyo de
recursos, la busqueda de un andlisis
critico de todos los temas relaciona-
dos conla educaciény la pedagogia
para generar cambios en el aula y
transformar la ensefianza con espa-
cios de cooperacion y reflexion, se
genera un espacio epistemoldgico
donde el docente y la investigacion
convergen en el proceso de cono-
cimiento orientando al estudiante
a tener un aprendizaje significativo
que le sirva no sdlo para la escuela,
sino que le sea util y adquieralas he-
rramientas necesarias para la vida.

5. Metodologia

A continuacién se describe los ele-
mentos primordiales que estan es-
trechamente relacionados con los
horizontes trazados para el presen-
te articulo de revisién sobre la prac-
tica docente y la realidad en el aula,
transformdndose en la obtencién
de informacién valiosa para su pos-
terior analisis e interpretacion.

De esta manera se enmarca dentro
de un enfoque cualitativo con el fin
de dar respuesta a la tematica plan-
teada. Ademas permite reconocer
algunos aspectos que estan estre-

chamente vinculados a la realidad
de los docentes y estudiantes, al
pretender descifrar las diferentes
visiones y puntos de referencia,
comportamientos y subjetividades,
que varios autores describen del
proceso educativo.

Desde esta perspectiva, el tema
en mencidn permitié describir -in-
vestigacion descriptiva- varias con-
cepciones de autores que abordan
la practica docente y su realidad
en el aula, al especificar las carac
teristicas mas importantes de un
determinado hecho o asunto de in-
terés, favoreciendo el conocimien-
to y descripcién de los principales
aspectos que han caracterizado la
practica educativa, indagando en
distintas fuentes documentales con
principios, ideologias e incidencias
en la practica pedagdgica.

De tal forma que a partir del ana-
lisis -investigacion analitica- de los
datos encontrados, se evidencia-
ron algunas caracteristicas que
presentan los docentes, acerca del
desarrollo de sus practicas funda-
mentada en la comprensidn y ana-
lisis de los distintos factores que
intervienen en sus practicas, permi-
tiendo de esta manera, reflexionar
desde el pensamiento pedagégico
y las condiciones del contexto edu-
cativo, cémo se ha desarrollado y
cudles son las caracteristicas mas
notorias desde la realidad en el
aula. Adicionalmente, partir de una
interpretacion -investigacion inter-
pretativa- permitid la consolidacidn
de una propuesta -investigacion
propositiva- visualizada en la misma
construccion del articulo, dirigida a
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la formulacion de varios aspectos
que motiven a otros a reconocery
generar diferentes alternativas con
la busqueda de acciones concretas.

En relacién a las fuentes de informa-
cidn, se tuvo en cuenta aquellas que
se obtuvo a través de un contacto
indirecto, nunca personal, con los ob-
jetos de estudio, con aportes de au-
tores y tedricos que presentan la in-
formacion ya existente; ésta a su vez
ha sido construida o recolectada por
otros sin desmeritar el andlisis docu-
mental; el recopilador utiliza toda la
informacién recolectada por otros
investigadores para obtener infor-
macién secundaria en el analisis de
documentos, como se presenta en
este articulo (Gonzalez, 2005, p. 125).

6. Resultados

De acuerdo con las diferentes con-
cepciones aplicadas se encontré
un documento sdélido conceptual-
mente, a partir de los principales
aspectos que caracterizan la practi-
ca docente y la realidad en el aula,
con base en aspectos importantes
relacionados con la educacién y los
enfoques que han guiado e incidido
en el quehacer educativo.

7. Conclusiones

Desde finales del siglo XIX y prin-
cipios del XX, la practica docente
ha sido influenciada por el pensa-
miento pedagdgico de diferentes
corrientes que han centrado su in-
terés en guiar el proceso educativo,
propios de cadaépoca, destacando-
se enfoques como el conductismo,
el positivismo y el constructivismo

con varios aspectos trasversales
que tienen una estrecha relacion
con el conocimiento cientifico; de
acuerdo con estas concepciones,
las actividades filosdficas y cienti-
ficas deben efectuarse en el marco
de los hechos reales verificados por
la experiencia.

La mayoria de los aspectos surgie-
ron de las necesidades tedricas y
metodoldgicas descritas a través
de los autores que representaban
algunos de los procesos de las prac
ticas pedagdgicas; es decir, que su
formacion parte de la experimenta-
cién, obedece a las necesidades de
los proyectos educativos plantea-
dos y siempre con el objetivo de lo-
grar una transformacion en el aula
de clase.

Junto a las anteriores apreciacio-
nes, existen otras condiciones de
tipo social, institucional y contex-
tual que afectan la practica docen-
te y la vida en el aula, y que van en
detrimento del ejercicio de esta
profesidn; ésto se evidencia en la
presion social y administrativa que
experimentan los docentes, la de-
ficientes condiciones de trabajo,
saturacidn de tareas y responsabi-
lidades que dificultan enfrentar las
nuevas exigencias curriculares y so-
ciales, aumento de la violencia en el
aula, escasos medios y materiales
que apoyen el proceso académico;
no obstante, a pesar de estas ad-
versidades, es su deber: favorecer
el aprendizaje, organizar el trabajo
del grupo escolar, resolver conflic
tos y brindar un adecuado clima en
el aula.
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Es importante reconocer el papel de
los profesores en sus practicas como
acompafantes, mdas adn, cuando
tienen la disponibilidad de tiempo
para atender a las necesidades que
requieren los estudiantes, puesto
que es un compromiso que permite
ir en busqueda del éxito parcial de
los procesos y momentos en los que
se trabaja las diferentes temadticas y
aprendizajes, y para que estos apren-
dizajes sean significativos en funcién
de las dificultades conceptuales en-
tre la metodologia y la didactica, por
supuesto, sin confundirlas con las po-
sibilidades y los contextos.

A pesar de que existe una gran ava-
lancha de informacidn sobre los as-
pectos pedagdgicos y su relacidn
con la practica docente, aln existe
un desconocimiento de su magni-
tud, debido a que ésta representa
una forma de vida que empieza por
una concepcidn individual de cada
sujeto que compone una realidad.
Por ende, el papel que juegan las ins-
tituciones educativas representa un
apoyo alas practicas docentes que a
pesar de todo no es suficiente, debi-
do a que se generan choques entre
concepciones paradigmaticas y nor-
mativas en la aplicaciéon de modelos
pedagdgicos con sus enfoques en la
educacidn tradicional.

8. Recomendaciones

Se recomienda fomentar, dirigir y
hacer un seguimiento con mecanis-
mos concretos del desempefio de
los profesores y las caracteristicas
de los estudiantes, con la finalidad
de proponer acompafnamientos es-
colares efectivos con grupos inter-

disciplinarios. Ademads, es impor-
tante generar alianzas que tengan
en cuenta un intercambio de expe-
riencias entre las instituciones edu-
cativas que sirven como centros de
practica pedagdgica a los nuevos
docentes en proceso de formacion
y aquellos que ya laboran.

Para finalizar, frente a una posible
propuesta por parte de los docentes
en sus practicas, se puede decir, que
es vital el fortalecimiento de la re-
flexidn en torno a ella y la ejecucidon
de acciones factibles en su aplicacién
en las licenciaturas desarrolladas por
las diferentes Universidades.
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